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| Einleitung —
Was macht Diskursforschung aus?

Bei der Diskursforschung handelt es sich um einen Forschungszweig, der sich
international und national in vielen sozialwissenschaftlichen Disziplinen aus-
dehnt und der inzwischen breit verankert ist. Nachdem bereits Ende der
1980er-Jahre erste erziehungswissenschaftliche Auseinandersetzungen mit der
Diskurs- und Machttheorie Foucaults stattfanden (Pongratz 1988), etabliert
sich seit ca. Mitte der 1990er-Jahre in den verschiedenen Teildisziplinen der Er-
ziehungswissenschaft eine intensivere Auseinandersetzung mit Diskurstheorien.

Noch Mitte der ersten 2000er-Dekade wurde in einer Rezension eines dis-
kurstheoretisch fundierten Sammelwerkes in der Erziehungswissenschaft (Ri-
cken und Rieger-Ladich 2004) mit Kritik an der erziehungswissenschaftlichen
Rezeption der Foucault’schen Arbeit nicht gespart. Miiller-Rolli (2005) mo-
nierte zu dieser Zeit, dass Diskursstudien in der Erziehungswissenschaft im
Wesentlichen noch damit beschiftigt seien, das Foucault’sche Denken in der
Erziehungswissenschaft zu platzieren. Diese Kritik schien allerdings an den
Intentionen der Herausgeber vorbeizugehen. Denn Ricken und Rieger-Ladich
(2004) ging es seinerzeit erklartermafien darum, mit ihrem Band zunichst das
»Anregungspotential der Arbeiten Foucaults fiir die padagogische Reflexion
[...] erproben® (ebd.: 9) zu wollen. Ein weiterer Kritikpunkt von Miiller-Rolli
bezog sich auf die Durchfithrung von Diskursstudien und Argumentationen auf
der Basis diskursanalytischer Befunde. Thm zufolge wiirden padagogische
Problemlagen zumeist gar nicht aus ,der Perspektive von Foucaults Denken
interpretiert” (Miller-Rolli 2005: 590). Vielmehr wiirden Verweise auf die Fou-
cault’sche Diskurstheorie den Schilderungen der oftmals eher ,materialarmen’
(ebd.: 591) Studien lediglich ,,illustrativ zur Seite gestellt* (ebd.: 590).

Mehr als eineinhalb Dekaden spiter treffen diese Kritikpunkte nicht mehr.
Denn inzwischen kann in der Erziehungs- und Bildungswissenschaft eine Viel-
zahl von Diskursstudien registriert werden, in denen sich die ForscherInnen
explizit und systematisch auf das Werk von Foucault, aber auch auf andere
Diskurstheorien beziehen (vgl. auch Truschkat/Bormann 2013; Wrana u. a.
2014; Fegter u. a. 2015). Dartiber hinaus werden zwischenzeitlich in vielen Ver-
offentlichungen die einzelnen Schritte der oftmals auflerordentlich materialrei-
chen und haufig mit verschiedenen Textsorten arbeitenden Diskursanalysen
ausgewiesen, wenngleich nach wie vor Studien zu verzeichnen sind, die sich
eher auf die Darstellung und Diskussion der diskursanalytisch generierten Er-
gebnisse konzentrieren.
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Mit dieser ,Einfilhrung in die erziehungswissenschaftliche Diskursfor-
schung® mochten wir vor dem Hintergrund der zunehmenden Zahl von Dis-
kursstudien diskutieren, was erziehungswissenschaftliche Diskursforschung
auszeichnet, aufzeigen, welche Konzepte dabei zentral sind, und einen Einblick
in die Art und Weise geben, wie Diskursstudien durchgefiihrt werden kénnen.
Das Buch zielt damit nicht darauf, das Feld der erziehungswissenschaftlichen
Diskursforschung und seine Modglichkeiten allumfassend abzubilden. Es
mochte vielmehr eine theoretische, disziplindre und methodisch-methodologi-
sche Orientierung geben, indem spezifische diskurstheoretische Konzepte und
Formen der empirischen Umsetzung einer Diskursstudie im Kontext der Erzie-
hungswissenschaft diskutiert werden.

Zu diesem Zweck ist das Buch in zwei Teile gegliedert. Im ersten Teil befas-
sen wir uns mit grundlegenden Charakteristika, zentralen Konzepten sowie
Stromungen der erziehungswissenschaftlichen Diskursforschung. Der zweite
Teil stellt eine genaue Schritt-fiir-Schritt-Dokumentation zweier unterschiedli-
cher Verfahren der Durchfithrung von Diskursanalysen vor, in denen die je-
weiligen Verfahrensschritte methodologisch begriindet und diskutiert werden.

Im Einzelnen erlédutern wir im ersten Teil zuerst anhand von drei Thesen, wo-
durch Diskursforschung grundsatzlich charakterisiert ist. Danach werden finf
Konzepte erldutert, die in der Diskursforschung eine zentrale Rolle spielen.
Hierzu haben wir ExpertInnen aus dem Feld der erziehungswissenschaftlichen
Diskursforschung eingeladen, die Bedeutung des jeweiligen Konzepts fiir die Er-
ziehungswissenschaft zu diskutieren. Die Beitrige beginnen mit einer Auseinan-
dersetzung tiber das jeweilige Konzept und zeigen dann, wie dieses in erziehungs-
wissenschaftlichen Diskursstudien angewandt wird. Nach einem kurzen Fazit
enden die Beitrage mit weiterfithrenden Literaturhinweisen. AbschliefSend geben
wir in diesem ersten Teil des Buchs einen Uberblick tiber Diskursstudien in un-
terschiedlichen erziehungswissenschaftlichen Subdisziplinen und zeigen schlief3-
lich Forschungsperspektiven erziehungswissenschaftlicher Diskursforschung auf.

Im zweiten Teil fithren wir Schritt fiir Schritt, d. h. von der Entwicklung der
Fragestellung iiber die Zusammenstellung des Datenkorpus bis hin zur Analyse
und zur Theorieentwicklung zwei Vorgehensweisen bei der Durchfithrung von
Diskursstudien, vor: zum einen ein sequenzanalytisches und zum anderen ein
codierendes Verfahren. Beide methodischen Vorgehensweisen orientieren sich
an den grundlegenden Schritten der Grounded Theory Methodologie, weshalb
die Darstellungen ganz dhnlich aufgebaut sind. Die einzelnen Schritte der se-
quenzanalytischen wie der codierenden Diskursanalyse werden auflerdem me-
thodologisch reflektiert, um das Vorgehen zu explizieren und nachvollziehbar
zu machen. Dabei wird deutlich werden, dass es unterschiedliche methodische
Verfahrensweisen einer erziehungswissenschaftlichen Diskursforschung geben
kann, die jedoch jeweils bestimmten qualitativen Giitekriterien gentigen sollten.
Diese werden im abschlieflenden Kapitel ausfiihrlich diskutiert.
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.1 Diskursforschung — Was meint das eigentlich?

Um uns der Frage zu widmen, was erziehungswissenschaftliche Diskursfor-
schung auszeichnet und wie eine Diskursanalyse durchgefiihrt werden kann,
geben wir im Folgenden eine kurze Einfithrung in Grundannahmen der Dis-
kurstheorie, die fiir eine erziehungswissenschaftliche Diskursforschung von
mafigeblicher Bedeutung sind. Dabei soll es also nicht darum gehen, die Vielfalt
und Eigenarten verschiedener diskurstheoretischer Zuginge abzubilden. Dazu
sei auf die umfangreiche Literatur verwiesen, die am Ende dieses ersten Teils
unserer ,Einfilhrung in die erziehungswissenschaftliche Diskursforschung®
vermerkt ist. Um in die Spezifik des Erkenntnisinteresses erziehungswissen-
schaftlicher Diskursforschung einzufiihren, werden wir an dieser Stelle viel-
mehr einige diskurstheoretische Grundpositionen Foucaults vorstellen, die
grundsitzliche heuristische Perspektiven fiir die Durchfithrung von Diskurs-
analysen anbieten. Diese Grundpositionen erldutern wir anhand von drei The-
sen zur Charakterisierung von Diskursen:

e Diskurse sind nicht intentional ,gemacht’,
¢ Diskurse sind emergierende Wissens-Macht-Relationen und
¢ Diskurse intervenieren in der sozialen Wirklichkeit.

1.1.1 Diskurse sind nicht intentional ,gemacht’

Bereits in seinem Werk zur ,,Archdologie des Wissens“ (Foucault 1981) entwi-
ckelt Foucault ein Diskurskonzept, das grundlegend mit uns vertrauten Vor-
stellungen davon bricht, wer eigentlich die ProduzentInnen bzw. TrigerInnen
eines Diskurses sind. Denn Foucault geht davon aus, dass es sich bei Diskursen
nicht etwa um eine geplante und absichtsvolle Aneinanderreihung von Sprech-
akten einzelner AkteurInnen handelt. Vielmehr entstehen Diskurse Foucault
zufolge aufgrund einer Vielzahl von Auflerungen, die an unterschiedlichen
Orten, zu verschiedenen Zeiten und von unterschiedlichsten AkteurInnen ,in
die Welt gesetzt’ bzw. aufgegriffen werden und sich dariiber zu Aussagen mit-
einander verflechten. Er nimmt daher an, dass Diskurse nicht einen einzigen
Entstehungsort haben und insofern auch nicht durch einen einzelnen Akteur
oder eine einzelne Akteurin bewusst gesteuert werden konnten. Diskurse sind
nach Foucault ,als Praktiken zu behandeln, die systematisch die Gegenstdnde
bilden, von denen sie sprechen (Foucault 1981: 74). Es sind somit nicht inten-
tional handelnde AkteurInnen, die den Diskurs ,machen’, sondern umgekehrt:
Diskurse bestimmen, wie sich AkteurInnen zu den Gegenstinden positionieren,
von denen in Diskursen die Rede ist. Diese Positionen sind Foucault zufolge
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wiederum nicht frei wihlbar. Ob beispielsweise AkteurInnen Expertln eines
Diskurses oder andersherum Adressatln eines Diskurses sind, wird anhand der
Regeln und Prozeduren eines Diskurses deutlich (Foucault 2003). Diese werden
aber nicht von umstandslos identifizierbaren, einflussreichen einzelnen Indivi-
duen geschaffen, sondern im Diskurs hervorgebracht.

Keller fasst das Foucault’sche Diskursverstindnis wie folgt zusammen: Fou-
cault

sinteressieren die Regelstrukturen von Diskursen und Praktiken als emergente
Strukturierungsmuster von sprachlichen AuBerungen und Handlungsweisen, als
soziale Erzeugnisse, die nicht auf die Intentionalitat erzeugender Subjekte zurtick-
gefuhrt werden konnen. Sie entstehen als nicht kontrollierte Struktureffekte, die
den Spielraum des Sagbaren regulieren“ (Keller 2008: 128).

Foucault interessiert sich demnach nicht fiir verborgene Interessen oder Inten-
tionen einzelner AutorInnen. Er richtet seinen Blick stattdessen auf das Wis-
senssystem selbst, das er in der Archiologie des Wissens als Episteme bezeich-
net. Diskurse sind fiir ihn ,,eine Menge von Aussagen, die einem gleichen For-
mationssystem angehoren® (Foucault 1981: 156).

Demzufolge lasst sich ein Diskurs nicht einfach als Einheit fassen, die in ei-
nem einzelnen Buch, einer Disziplin oder ,der’ Wissenschaft abgebildet wiirde.
Die Einheit des Diskurses existiert Foucault zufolge vielmehr aufgrund spezifi-
scher — erst zu identifizierender — Formationsregeln, die das Verhéltnis der
Elemente (Begriffe, Gegenstinde, Auflerungen, Strategien) von Diskursen
bestimmen. Diese Formationsregeln beziehen sich zum einen auf Prozeduren
der dufleren Diskurskontrolle, worunter Foucault z. B. Ausschlieflungen, also
Tabuisierungen, aber auch den sogenannten ,,Willen zur Wahrheit®, versteht.
Zum anderen existieren nach Foucault Prozeduren der inneren Diskurskon-
trolle, wozu der Kommentar, mit dem Auflerungen bekriftigt, verzerrt oder
auch ausgeblendet werden konnen, die AutorInnenschaft, also der Frage, wer
Teil eines Diskurses ist, und die Disziplin zu zdhlen sind; letztere bestimmt dar-
tiber, was von wem legitimerweise geduflert werden kann und wie dies erfolgen
muss, um legitim zu sein (Foucault 2003: 17 ff., 40).

Diese Regeln und die sie ermoglichenden Aussagen gilt es, in Diskursanaly-
sen zu rekonstruieren. Die Formationsregeln tragen dazu bei, dass spezifische
diskursive Formationen entstehen. Diese umfassen eine Vielzahl von Auflerun-
gen, die ein bestimmtes Ordnungsschema bilden, eine diskursive Regelmaflig-
keit jhrer Erzeugung aufweisen und sich durch ihre Wiederholung und Ver-
kettung zu Aussagen verdichten. Aus der Perspektive der Diskursforschung
unterliegen Aussagen keiner vorangehenden Struktur, wie beispielsweise der
Grammatik, sondern sie erhalten ihre Sinnhaftigkeit erst durch die jeweiligen
Rahmen- und Existenzbedingungen eines Diskurses.
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Wie sich verstreute Auflerungen in einer diskursiven Formation zu einem
Aussagezusammenhang verdichten, liegt nicht in der Hand eines Autors oder
einer Autorin. Vielmehr verdichten sich Auflerungen erst durch ihre Ver-
kniipfung und spezifische Formen von Verweisen durch weitere AutorInnen zu
typischen Aussagen, deren Entstehung und Inhalt es systematisch zu rekon-
struieren gilt. Insofern ist es ein Anliegen von Diskursanalysen, Aussagezu-
sammenhinge zu erschliefen, die sich durch Beziige auf AufBlerungen, das
Auslassen oder die Hervorhebung von Argumenten usw. entwickeln. Dazu
miissen jene Aussageformationen identifiziert und analysiert werden, die einen
Diskurs quer zu einzelnen AutorInnenschaften oder Texteinheiten konstituie-
ren.

,Ein Formationssystem in seiner besonderen Individualitat zu definieren, heifdt
also, einen Diskurs oder eine Gruppe von Aussagen durch die Regelméagigkeit einer
Praxis zu charakterisieren” (Foucault 1981: 108).

Foucault geht also davon aus, dass nur bestimmte Auflerungen Teil eines Dis-
kurses und erst zusammen mit anderen Auflerungen zu einer Aussage im Dis-
kurs werden kénnen: ndmlich jene, die den spezifischen Formationsregeln eines
sozialen Zusammenhangs wie zum Beispiel den Wissenschaften, den Medien,
dem Gericht, etc. entsprechen. Das bedeutet auch, dass nur die Auflerungen in
einem Diskurs relevant werden konnen, die von AkteurInnen getatigt werden,
deren Position im jeweiligen Diskurs anerkannt ist. Demzufolge gibt es spezifi-
sche, legitime SprecherInnenpositionen, von denen aus im Diskurs gesprochen
werden kann. Dabei kann es sein, dass die SprecherInnenposition sich mit der
sozialen Position eines Akteurs oder einer Akteurin deckt, wie beispielsweise
eine wissenschaftliche SprecherInnenposition. SprecherInnenpositionen kon-
nen aber auch weitaus abstrakter sein: Jemand kann etwa aus einer organisatio-
nalen, einer miitterlichen oder einer lehrenden Perspektive heraus Auflerungen
beitragen, die sich zusammen mit anderen Auf8erungen zu typischen Aussagen
im Diskurs verdichten. Die diskursive Formation bestimmt somit zugleich die
SprecherInnenpositionen des Diskurses. Die Analyse des Diskurses als spezifi-
sche Aussagenformation umfasst insofern auch eine systematische Sicht auf die
Frage, aus welcher Position heraus im Diskurs in legitimer Weise gesprochen
werden kann.

Bei der Rekonstruktion von Aussagen und den sie erméglichenden Forma-
tionsregeln handelt es sich also um ein aufwendiges Unterfangen, da Aussagen
ja gerade nicht mit einem einzelnen, isolierten Sprechakt, einer Proposition
oder einem Satz irgendeines einzelnen Akteurs oder einer einzelnen Akteurin
gleichzusetzen sind. Vor diesem Hintergrund ist es nachvollziehbar, dass ein
einzelner Autor oder eine einzelne Autorin z. B. in einem Text oder Buch zwar
eine bestimmte Auferung mit einer bestimmten Absicht titigen kann, in ande-
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