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Vorwort

Dieses ist ein Buch voller Geschichten.

Gute Geschichten besitzen eine besondere Faszination. Sie bereichern unser Leben, ma-
chen es bunter und entfithren uns in fremde Welten. Sie regen unsere Phantasie an und
verfuhren uns zum Traumen. Es ist also kein Wunder, dass sich Menschen schon seit
tausenden von Jahren Geschichten erzahlen.

Aber wirklich gute Geschichten unterhalten nicht nur. Sie helfen uns auch, unsere
Welt zu verstehen, erlauben uns, den Blick zu erweitern oder gar einen ganz anderen
Blickwinkel einzunehmen. Manche Geschichten zeigen uns Teile der Welt, mit denen wir
sonst nur selten in Berithrung kommen. Andere Geschichten helfen uns, die Welt, die
wir zu kennen glauben, mit neuen Augen zu sehen.

Auch die Geschichten in diesem Buch haben das Ziel, den Blick fiir Neues zu 6ffnen,
das noch Unbekannte greifbar zu machen und Bekanntes in einem neuen Licht zu zei-
gen. Das Besondere dabei ist, dass es sich um wahre Geschichten handelt, um Ereignisse,
die beobachtet, erlebt, berichtet und schlieSlich aufgeschrieben wurden. Die Geschichten
in diesem Buch illustrieren eine neu entstandene, fiir viele noch unbekannte Welt.

Die Welt, in die der Leser hier entfiihrt wird, ist die der baden-wiirttembergischen
Bildungshiuser.

An vielen Standorten im gesamten Bundesland haben Grundschulen und Kindergir-
ten gemeinsam Bildungshduser errichtet. Sie haben einen Platz geschaffen, an dem bunt
gemischte Kindergruppen aus Kindergirten und Grundschulen gemeinsam lernen und
neue Erfahrungen machen konnen. Diese institutionsiibergreifenden, ein- oder mehr-
mals pro Woche stattfindenden padagogischen Aktivitdten sind das Kernelement der Bil-
dungshausarbeit. Sie bringen nicht nur die Kinder aus Kindergarten und Grundschule
zusammen. Auch die Vorbereitung und Begleitung der Bildungshausaktivititen bedarf ei-
ner gemeinsamen padagogischen Arbeit und einer neuartigen, intensiven Zusammenar-
beit zwischen den piadagogischen Fachkriften aus dem Kindergarten und den Lehrkrif-
ten aus der Grundschule (s. Koslowski, 2015). So entsteht eine Verbindung zwischen den
eigentlich getrennt agierenden und recht verschiedenen Bildungsinstitutionen, zwischen
den fiir sie jeweils typischen pddagogischen Zielen und Haltungen, didaktischen und
methodischen Herangehensweisen, Organisationsformen und Strukturen.

Diese Verbindung erdéffnet Chancen und Gewinne fiir alle Beteiligten. Durch die neue
Form padagogischer Arbeit entsteht ein potentieller Mehrwert, den es ohne diese Inten-
sivkooperation ,,Bildungshaus“ zwischen Kindergarten und Schule nicht geben wiirde.
Die Geschichten, die in diesem Buch erzihlt werden, sind eine Erkundungshilfe fiir die
neu entstandene Welt der Bildungshduser und die dort entstehenden Chancen. Sie stel-
len, um ein Bild zu verwenden, die Fotos oder Abbildungen dar, mit denen in Reise-
fithrern Sehenswiirdigkeiten anschaulich gemacht werden. Dabei nutzt die Autorin des
Buches die Geschichten, um die Attraktivitit und Besonderheit der Bildungshausarbeit
darzustellen.

Auch in den Bildungshéusern gibt es natiirlich nicht jede Sehenswiirdigkeit an jedem
Ort. In manchen Stddten kann man Schldsser oder Burgen besichtigen - aber nicht in al-
len. Manche Regionen haben Dattelpalmen, auch Korallenriffe kann man nur an ganz
bestimmten Stellen auf der Welt bewundern.

© Waxmann Verlag GmbH. Nur fir den privaten Gebrauch.



Vorwort

Ebenso finden sich an den Standorten des ,Bildungshaus 3-10“ sehr unterschied-
liche Aspekte des potentiellen Mehrwerts des Bildungshausmodells verwirklicht. Je nach
Grof3e des Standortes, Anzahl der beteiligten Einrichtungen, Zusammensetzung der Kin-
der sind unterschiedliche Themen und Inhalte relevant. Je nachdem, welche padagogi-
sche Arbeit und Zielsetzung in den Welten Kindergarten und Grundschule wichtig war,
entwickelte sich eine spezifische Kultur von Kooperation im Bildungshausalltag und es
entstanden besondere Formen der Zusammenarbeit mit Eltern.

Dieses ist ein Buch voller Geschichten — aber es ist nicht nur ein Geschichtenbuch.

Dass das Buch nicht nur ein Geschichtenbuch ist, zeigt sich daran, dass im Hintergrund
eine liber Jahre verfolgte, wissenschaftlich fundierte, systematische Erforschung der Bil-
dungshauswelt steht. Uber sieben Jahre wurden die Bildungshduser von einem Team
aus Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftlern begleitet, die die Entwicklungsprozesse
an den Bildungshausstandorten dokumentiert haben. Eine umfassende qualitative Ana-
lyse dieser Dokumentationen erlaubte die systematische Erfassung und Darstellung der
Potentiale von Intensivkooperationen, wie sie in Bildungshdusern stattfinden. Nicht nur
kann der Mehrwert auf unterschiedlichen Systemebenen belegt werden, die Analysen
machen auch Wirkmechanismen und Zusammenhénge deutlich.

Die Autorin kombiniert in dem vorliegenden Buch die erarbeitete kategoriale Aus-
wertung der qualitativen Daten mit Erlebnissen, Erfahrungen und Szenen aus den Bil-
dungshéusern. Sie verkniipft die ,Geschichten aus dem Bildungshaus“ mit detailreichen
fachlichen Beschreibungen bildungshausspezifischer Aspekte padagogischer Arbeit und
verbindet sie mit theoretischen Beziigen zur einschldgigen Literatur.

Das Buch illustriert Aussagen durch Beispiele und macht dadurch lebendig, was tiber
Bildungshduser und deren gewinnbringende Aspekte gesagt werden kann, ohne den Be-
zug zur wissenschaftlich fundierten Beforschung des Bildungshaussettings und zum
Stand einschldgiger Theorie aufzugeben. Es nutzt den Esprit bewegender, empoérender,
informierender Geschichten nicht zuletzt auch, um wissenschaftliche Erkenntnisse zu
transportieren.

Die Geschichten helfen, ganz im Sinne wissenschaftlicher Absichten, die Welt zu ver-
stehen, den Blick zu erweitern oder sogar einen ganz anderen Blickwinkel einzunehmen.
Dies, weil uns namlich Geschichten Teile der Welt zu zeigen vermogen, mit denen wir
sonst nur selten in Berithrung kommen oder, die wir, obwohl wir sie zu kennen glauben,
mit neuen Augen sehen lernen.

Meine Empfehlung: Die Welt des ,,Bildungshaus 3-10° ist vielfaltig. Ein Besuch lohnt
sich.

Dr. Petra Arndt
Projektleitung Wissenschaftliche Begleitung ,,Bildungshaus 3-10“

© Waxmann Verlag GmbH. Nur fir den privaten Gebrauch.



1. Einleitung

Wie tiberall

in Kindertageseinrichtungen
und Grundschulen

spielen und lernen

Kinder auch im Bildungshaus
und setzen sich auseinander
mit der Natur, mit Kultur,
Kunst, Musik, mit Schrift,
Sprache, Mathematik,
Gesundheit, Bewegung

oder sozialen Phinomenen.

Grundlagen dafiir bieten

der Orientierungsplan

fiir Kindergérten und weitere
Kindertageseinrichtungen

wie der Bildungsplan fiir Grundschulen
des Bundeslandes Baden Wiirttemberg.

Erwachsene achten darauf,
dass Kinder Forderung

und passende Nahrung

fiir ihren Wissendurst erhalten.

Wie tberall

sind die Kinder eingebunden
in eine Kindergemeinschaft
und reiben sich daran,
soziale und emotionale
Kompetenzen zu erringen.

Wie tberall
wird dem Dialog mit Eltern
hohe Bedeutung beigemessen.

Bildungshaus fiir Kinder von drei bis zehn Jahren?

»Bildungshaus 3-10“ ist die Bezeichnung eines virtuellen Hauses. Sie
benennt einen Kooperationsverbund aus einer (ggf. auch mehreren)
Grundschule(n) und einem oder mehreren Kindergdrten. Nur sel-
ten, wenn auch manchmal, ist ein Bildungshaus auch tatsdchlich eine
raumliche Einheit von Kindergirten und Grundschule unter einem
Dach. Vor allem sind Bildungshduser institutionsiibergreifende Netz-
werke, die sich gemeinsam insbesondere vier wesentlichen Zielen ver-
schrieben haben:

1.

Engere didaktisch-konzeptionelle Verzahnung von Tageseinrichtun-
gen fiir Kinder im Elementarbereich und Grundschulen im Primarbe-
reich (Anschlussfihigkeit der Bildungssysteme)

2.

Einbettung innovativer und heterogenititssensibler Spiel- und Lern-
welten fiir altersgemischte Kindergruppen beider Institutionen in den
pddagogischen elementar- und primarpddagogischen Alltag

3.
Steigerung der Qualitit von Ubergangsbegleitung zwischen Kinder-
garten und Grundschule

4.

Begegnung und Annéherung der Professionen, d.h. Integration der
fachlichen Expertise von Fachkraften des Elementarbereiches und
des Primarbereiches in das jeweils andere Berufsfeld

(aus Rif$mann, 2015)

Wer nun meint, im Bildungshaus wiéren die Spiel- und Lernangebote fiir Kinder im Prinzip dieselben,
wie es sie auch sonst in Kindergarten oder Grundschule gibt, hat, oberfldchlich betrachtet, Recht.

Und doch!

Es gibt es einen Unterschied zum Bisherigen oder Ublichen, der es lohnt, naher betrachtet zu werden.
Diesen aufzukldren, ist Absicht der hier vorgelegten Schrift.

Sehen wir genauer hin!
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Abb. 1:
Rahmenvorgaben fiir die
Bildungshausarbeit

10

2. ,Bildungshaus 3-10":
Rahmenvorgaben und Umsetzung

Das Modellprojekt ,Bildungshaus 3-10“ wurde als Landesmodell in Baden-Wiirttem-
berg auf eine Laufzeit von 2007 bis 2015 angelegt. Die wissenschaftliche Begleitung durch
das TransferZentrum fiir Neurowissenschaft und Lernen (ZNL), Ulm wurde aus Mit-
teln des Bundesministeriums fiir Bildung und Forschung (BMBF) und dem europdischen
Sozialfonds der Européischen Union (ESF) unter dem Forderkennzeichen 01NVB85031
finanziert. Sie unterteilte sich in zwei Projektphasen: 2008-2012 und 2012-2015. Dem
Forschungsauftrag waren drei Schwerpunkte gesetzt: (1) Analyse der Wirkung der Bil-
dungshausarbeit, (2) Prozessbegleitung, d.h. die regelmiflige Betreuung der Koopera-
tionsarbeit der Teams und deren (3) Dokumentation iber die Zeit.

Die Bildungshausarbeit im Modellprojekt des Landes Baden-Wiirttemberg, d.h. die
der Kooperationsverbiinde aus einer Grundschule und einem oder mehreren Kindergar-
ten, orientierte sich an den Rahmenvorgaben des Ministeriums fiir Kultus, Jugend und
Sport Baden-Wiirttemberg (Engemann 2011, S. 3-8) (vgl. Abb. 1).

Fir die Bildungshausteams ergab sich die anspruchsvolle Herausforderung, tiber be-
rufsstindische Grenzen und Einrichtungsgrenzen hinweg, gemeinsame padagogische Ar-
beit im Schnittstellenbereich zwischen Kindergarten und Grundschule zu konstruieren,
zu erproben und diese durch intensive interprofessionelle Zusammenarbeit zu verbessern
und weiterzuentwickeln.

Bildungshaus - Aktivitaten ...

sind auf die Ziele von finden in den Rdumen
Orientierungs- und beider Einrichtungen statt
Bildungsplan abgestimmt

sind institutions- finden dauerhaft
und jahrgangs- und regelmaRig
tibergreifend S statt
O O o O
< O o % ESNEEE o~ o
EF oF o o
werden von den Fachkréaften beider richten sich an Kinder mindestens des
Einrichtungen gemeinsam vorbereitet, letzten Kindergartenjahrs und des ersten
begleitet und reflektiert Schuljahrs

orientieren sich an den Voraussetzungen,
Potentialen und Talenten und dem jeweils eigenen
Tempo des einzelnen Kindes
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.Bildungshaus 3-10": Rahmenvorgaben und Umsetzung

Ohne Frage stand hier nicht allein - aber auch - die Ubergangsthematik als Kernan-
liegen der Kooperation zwischen Kindergarten und Grundschule im Fokus (vgl. Abb. 2).

Kinder- Schule Schnittstelle
garten Bildungshaus:
Kooperation als
professionelle
Herausforderung
-
- Abb. 2:
Bildungshaus Kooperation zwischen
Kindergarten und

Grundschule

Hacker (2008, S. 126) bezeichnet einen derartigen Kooperationsinhalt als ,,Hochform®
der Zusammenarbeit, steht doch gemeinsam getragene, regelmaflige padagogische Arbeit
iiblicherweise nicht im Zentrum kooperativer Kontakte zwischen den ersten beiden In-
stitutionen unseres Bildungswesens. Auch Hanke, Backhaus und Bogatz (2013, S. 13 f1.)
verorten Arbeitsformen, die von gemeinsamer Planung, Vorbereitung und Durchfithrung
getragen werden, auf hochstem Niveau. Kooperation zwischen Kindergarten und Grund-
schule als von systembedingter Verschiedenheit geprigten Institutionen war im Bildungs-
hausprojekt insofern das Schliisselthema schlechthin.

Angelehnt an die Rahmenvorgaben entstanden vielfiltige Formen standortspezifischer
Umsetzung. Vielerorts wurden auch piddagogische Angebote konstruiertet, die nicht bei
der Mindestanforderung stehen blieben, Kinder aus dem letzten Kindergartenjahr und
dem ersten Schuljahr anzusprechen. Hier erweiterten die Teams die Altersspanne einbe-
zogener Kinder erheblich, so dass teilweise auch das gesamte Altersspektrum von 3-10
Jahren erfasst wurde (Hoke/Schneider 2014).

Unabhingig von standortspezifischen Gestaltungsformen spielen und lernen hier Kin-
der wie tiberall in Kindergarten und Grundschulen. Sie werden von Erzieher/inne/n und
Lehrer/inne/n betreut und von Eltern mit Interesse begleitet. Und doch ist es nicht wie
iberall ...

"

© Waxmann Verlag GmbH. Nur fir den privaten Gebrauch.



12

3. .Bildungshaus 3-10“: Vom Unterschied, der einen
Unterschied zum iiblichen Betreuungsangebot macht

Unterschiede, so lautet eine fundmentale Kernaussage systemischen Denkens, sind Infor-
mationen (Bateson 1985, S. 580 ff.). Will man sich ein Bild von einem System, einem Ge-
genstand des Interesses machen, ist davon auszugehen, dass es wertvoll ist, Unterschiede
zu erfassen, weil darin wichtige Informationen enthalten sind. Schwing und Fryser (2010,
S. 31) schreiben:

»Jede Information bezeichnet einen Unterschied. Die Aussage ,Der Himmel ist blau‘
ist nur moglich, weil wir anderes wahrnehmen, das nicht blau ist. Der Begrift ,Him-
mel® enthidlt nur dadurch einen Sinn, dass wir andere Dinge beobachten, die eben
nicht ,Himmel‘ sind. Die Verschiedenheit zum Umfeld wird kenntlich gemacht.

Die Sufis, Anhéinger einer Stromung des Islams, haben eine schone Analogie, die
diesen Gedanken beinhaltet: ,Wenn Du etwas tiber das Wasser erfahren willst, dann
darfst du keinen Fisch fragen.” Erst die Erfahrung von anderen Zustinden als Was-
ser macht es moglich, die Qualitit von Wasser zu beschreiben.

Tom Waits driickt in zwei Zeilen seiner ,San Diego Serenade‘ diesen Zusammen-
hang zwar lyrisch, aber ebenso prizise aus: ,I never saw my hometown until I stayed

[$3)

away too long. I never saw the east coast until I moved to the west®

Angelehnt an diese Gedanken, wurde die Uberschrift dieses Kapitels bewusst gewihlt.
Erst seit Bildungshausarbeit im Rahmen des Forschungsprojektes ,,Bildungshaus 3-10% in
Baden-Wiirttemberg an 32 Modellstandorten Einzug gehalten hat, kann erfasst werden,
wo Unterschiede zu dem tblichen Betreuungsangebot in Kindergarten und Grundschu-
le liegen. Konkretisierbar wurde dies, weil die Beauftragung begleitender Forschung eine
kontinuierliche Prozessbegleitung, d.h. die regelmaflige Betreuung der Kooperationsar-
beit der Teams, beinhaltete. Die wissenschaftliche Begleitung der Standorte wurde getra-
gen von der Forschungsgruppe ,,Bildungshaus 3-10“ im ZNL TransferZentrum fiir Neu-
rowissenschaften und Lernen in Ulm (online zu erreichen unter www.znl-bildungshaus.
de). Es ergab sich die Chance, detaillierte Einblicke in die pddagogische Praxis und in die
Dynamik der Kooperationsprozesse zwischen Erzieher/inne/n und Lehrer/inne/n zu neh-
men.

Tiefere Erkenntnisse 6ffneten sich zudem insbesondere iiber die Auswertung der Pro-
zessdokumentationen, die in der ersten Projektphase auf der Basis von durchschnittlich
sieben bis zehn Besuchen je Modelleinrichtung pro Jahr erstellt wurden. In den Prozess-
dokumentationen erfassten die Standortbegleiter/innen Aufzeichnungen zu den Koopera-
tionsverldufen in Form von Besuchsprotokollen, Reflexionen und vielfachen weiteren ge-
sammelten Dokumenten.

Ein speziell fiir die begleitende qualitative Forschung im Bildungshausprojekt entwi-
ckeltes inhaltsanalytisches Verfahren, angelehnt an Mayring (2002), Gropengief3er (2008)
und Maier (2008), ermoglichte es, die umfinglichen Dokumentationen regelgeleitet aus-
zuwerten. Die in den Prozessdokumentationen niedergelegten Beobachtungen und Er-
fahrungen und deren Auswertung erlaubten es, herauszuarbeiten, wo die Unterschiede
zwischen Bildungshausarbeit und dem, wie Bildung und Erziehung in den ersten beiden
Stufen unseres Bildungswesens tiblicherweise gestaltet wird, liegen.

Im Folgenden sollen von daher zunichst jene Aspekte aufgeschliisselt werden, die die
Bildungshausarbeit im Unterschied zum Bisherigen allgegenwirtig pragen. Dabei wird
der Blick ebenso auf die Kinder wie auf die Teams aus Erzieher/inne/n und Lehrer/in-
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.Bildungshaus 3-10": Vom Unterschied, der einen Unterschied zum {iblichen Betreuungsangebot macht

ne/n, die Eltern und die Einrichtungen als Institutionen mit jeweils eigenen definierten
Aufgabenstellungen gerichtet.

3.1 Die Kinder

Im Rahmen der Bildungshausarbeit begegnen sich Kinder unterschiedlichen Alters aus
Kindergarten und Grundschule. Fiir die Kinder ergibt sich eine neue Dimension von
Lernumgebung (s. Abb. 3), ...

o weil der Ort der Begegnung manchmal mit sich bringt, fiir eine Zeit aus der eigenen
Institution in die jeweils andere zu wechseln und das nicht Gewohnte, das sich hier
bietet, immer neu zu verarbeiten.

o weil die Kinder in der ungewohnt breiten Altersmischung sich stets gegenseitig eine neu
dimensionierte Lernumgebung sind. Das Zusammensein der Kinder sorgt fiir ein Auf-
einandertreffen mannigfaltiger Weltsichten, Bediirfnisse, Kompetenzen und, nicht zu-
letzt, kindlicher Erfahrungen unterschiedlichster Art.

o weil die Kinder begleitet werden von Erwachsenen, die nicht mehr nur der eigenen
Einrichtung zugehorig sind, sondern auch der, die die vergangene, respektive zukiinfti-
ge, Institution reprasentieren.

Ganz gleich, ob die KINDER zusammen
Neues erfahren, spielen, experimentieren,
basteln, singen, an Projekten oder in

Ateliers arbeiten, tun sie das unter BILDUNGS [
Bedingungen, die sich von Bildungs- 0
hausarbeit nicht abkoppeln lassen.

Abb. 3:

Kinder im Bildungshaus:
Vom Unterschied, der
einen Unterschied macht

13

© Waxmann Verlag GmbH. Nur furr den privaten Gebrauch.



.Bildungshaus 3-10"; Vom Unterschied, der einen Unterschied zum {iblichen Betreuungsangebot macht

Abb. 4:

Arbeit im Bildungshausteam:

14

Vom Unterschied, der
einen Unterschied macht

3.2 Das Team

Die Begegnungen von Kindern unterschiedlichen Alters werden betreut und fachlich

getragen von Lehrer/inne/n der Grundschule und péadagogischen Fachkriften des Kin-

dergartens. Fiir sie ergibt sich dadurch gleichwohl ein neu dimensioniertes berufliches

Handlungsfeld (s. Abb. 4) ...

o weil der Ort der Begegnung manchmal mit sich bringt, mit Rahmenbedingungen der
jeweils anderen Institution konfrontiert zu sein, sich hier orientieren zu miissen und
damit umgehen zu lernen.

o weil Zusammenarbeit von Angehdrigen unterschiedlicher Professionen dem berufli-
chen Handlungsfeld eine grundlegend neue Farbung verleiht. Hier treffen mannigfal-
tige Sichtweisen, berufliche Logiken, Kompetenzen und, nicht zuletzt, fachliche Erfah-
rungen zusammen, die neue Chancen synergetischer Verkniipfung eréffnen.

o weil Lehrer/innen und Erzieher/innen Kinder betreuen, die nicht allein in die Kernver-
antwortung ihrer eigenen Herkunftsinstitution gehoren.

o weil jahrgangsiibergreifende Bildungshausarbeit die Anerkennung von Vielfalt und He-
terogenitdt immer neu abverlangt.

Ganz gleich, ob das BILDUNGSHAUSTEAM

konkrete Bildungshausaktivitaten plant, gemeinsame
Leitlinien aushandelt, Konflikte bespricht, sich der

Suche nach angemessener Unterstlitzung
einzelner Kinder oder der nach Formen BILDUNGS | HAUS 3-10
von Beobachtung widmet, tut es dies unter
Bedingungen, die sich von Bildungshaus-
arbeit nicht abkoppeln lassen.

3.3 Die Eltern

Eltern begleiten ihre Kinder, gestalten deren Leben und nehmen Anteil an ihrem Ent-
wicklungsprozess. Kindheit findet in der Familie statt und verlduft iiblicherweise paral-
lel dazu in klar strukturierten Lebensabschnitten institutioneller Zugehdorigkeit. Entspre-
chend wird die Elternrolle klassifizierbar als Eltern von Kindergartenkindern oder Eltern
von Schulkindern.

Sind Eltern nicht nur Eltern von Kindergartenkindern oder von Schulkindern, son-
dern gleichzeitig auch Eltern von Bildungshauskindern wird das Abschnittsdenken insti-
tutioneller Zugehorigkeit durchlissiger als iiblicherweise. Die Verantwortung der Eltern
tiber alle Stationen des Weges ihrer Kinder hinweg erhilt Verbtindete (s. Abb. 5) ...
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