£
So
S
=

-~
Q
=

e

O
=
s

o

thias

Mat

ldung

1

O
-

-

A
g
N>

c
Q
e
—
fan
-
L
o
(o

OS€E

religi

1n

Ki




Matthias Hugoth

Handbuch religiose Bildung
in Kita und Kindergarten

HERDER

FREIBURG + BASEL - WIEM



Impressum

Titel der Originalausgabe: Handbuch religiose Bildung
in Kita und Kindergarten
© Verlag Herder GmbH, Freiburg im Breisgau 2012

© Verlag Herder GmbH, Freiburg im Breisgau 2014
Alle Rechte vorbehalten
www.herder.de

Umschlagkonzeption: R.M.E Roland Eschlbeck/Rosemarie
Kreuzer

Umschlaggestaltung: Verlag Herder

Umschlagabbildung: Rahel Fahndrich

Fotos im Innenteil: Hartmut W. Schmidt, Freiburg
E-Book-Konvertierung: epublius GmbH, Berlin

ISBN (E-Book): 978-3-451-80485-4
ISBN (Buch): 978-3-451-32296-9


http://www.herder.de/
http://www.epublius.de/

Inhalt

Vorwort
Zur Einfuhrung

Erster Teil Die Kinder und ihre Welt - Religion in der Welt der Kinder

1 Aufwachsen in dieser Zeit
1.1 Unterschiedliche Einstellungen und Werthaltungen
1.2 Familien - nicht immer Ort der Geborgenheit und Stabilitat
1.3 Institutionen und schulische Lernorte
1.4 Die mobile Gesellschaft
1.5 Omniprasente Medien
1.6 Riskante Kindheit: Kinder in materiell unsicheren, in prekaren und
bedrohlichen Lebenssituationen
1.7 Diversitat und ungleiche Lebenswelten
1.8 Aufwachsen in einer kolonisierten und einer befreiten Kindheit
1.9 Aufwachsen in einer Welt, in der sich Erwachsene flr Kinder engagieren
1.10 Aufwachsen in einer Welt, in der sich die meisten Kinder als glucklich
bezeichnen
Aufwachsen der Kinder in Deutschland - Schlussfolgerungen fur die religiose
Bildung in Kindertageseinrichtungen

2 Religion in der Welt der Kinder
2.1 Zur Prasenz der Religion in der Lebenswelt der Kinder
2.2 Konfessionslose und der Welt der Religion entfremdete Kinder
2.3 Die Erfahrung der Kinder, dass es unterschiedliche Religionen gibt

3 Herausforderungen fur die religidose Bildungsarbeit
3.1 Uberdenken der bisherigen Praxis
3.2 Anhaltspunkte flr eine veranderte Religionspadagogik im
Elementarbereich

4 Religion in Kindergarten und Kita - die Interessen der Akteure
4.1 Religiose Bildung im Interesse der Eltern
4.2 Die Interessen der Erzieherinnen
4.3 Religidse Bildung der Kinder - Gewinn fur die Gesellschaft
4.4 Religiose Bildung der Kinder - die Interessen der Kirchen



Zwischenstopp

Zweiter Teil Grunde und Motive fur die religiose Bildung in
Kindergarten und Kita

5 Vom Kind her argumentiert: die anthropologische Perspektive
5.1 Religi6ése Bildung in Verbindung mit Sinn- und Wertebildung
5.2 Religiése Bildung - systematisch vom Kind her begrindet

6 Die theologische Perspektive
6.1 Das christliche Bild vom Kind
6.2 Die Kirchen als Mitgestalterinnen der frihkindlichen Erziehung und Bildung
6.3 Sammlung und Sendung: theologische Merkmale christlich ausgerichteter
Kindergarten und Kitas

7 Wie argumentieren die Kirchen?
7. 1 Stellungnahmen und Positionspapiere der Evangelischen Kirche
Deutschlands
7.2 Stellungnahmen und Positionspapiere der katholischen Kirche
7.3 An einem Strang: Die Kirchen und die Politik

Dritter Teil Eine religionspadagogische Didaktik fur den
Elementarbereich: Ansatze und Methoden

8 Religionspadagogische Ansatze im Uberblick
8.1 Religiose Erziehung als Vermittlung religioser Inhalte und Praktiken
(katechetischer Ansatz)
8.2 Religiose Erziehung als Erzeugung und Festigung des Glaubens der Kinder
(moralisch-kerygmatischer Ansatz)
8.3 Religiése Erziehung als Basisausstattung fur eine Mitgliedschaft in der
burgerlichen Gesellschaft
8.4 Religiodse Bildung als Religions- und Kulturkunde
8.5 Religiose Erziehung als neutrales sachbezogenes Unterfangen -
»Kaufladenpadagogik«

9 Neue Perspektiven einer Didaktik religioser Bildung in Kindergarten und Kita
9.1 Der subjektorientierte Ansatz
9.2 Der kompetenzorientierte Ansatz

10 Methoden der religiosen Bildung in Kindergarten und Kita
10.1 Mit Kindern theologisieren - praktisch
10.2 Auch mit muslimischen Kindern theologisieren?
10.3 Eine integrative Didaktik fur die religiése Bildung in Kindergarten und Kita



10.4 Interkulturelles und interreligidses Lernen
10.5 Kindergarten und Kita als Lernorte von Religion und Glauben fur Kinder
und Erwachsene

11 Erforderliche Haltungen und Kompetenzen der padagogischen Fachkrafte
11.1 Setzt religiose Erziehung Glauben voraus?
11.2 Was ist mit religioser Kompetenz gemeint?
11.3 Wie kann religiose Kompetenz erworben werden?

12 Spiritualitat von Erzieherinnen
12.1 Bewusst leben
12.2 Religidse Spiritualitat
12.3 Personlichkeitsbereiche als Quellorte der eigenen Spiritualitat
12.4 Eine eigene spirituelle Heimat finden

13 Die eigene Resilienz starken: Anregungen fur Erzieherinnen
13.1 Die Frage der Einstellung zu mir selbst
13.2 Weitere Kraftquellen und Bereiche der Selbstsorge

Schluss

Literatur



Vorwort

Diese Buch ist aus dem Dialog mit der Praxis und mit der
Aus- und Fortbildung von Fachkraften von
Kindertageseinrichtungen gleichermalsen entstanden.
Dabei zeigte sich: Bucher und Materialien fur die
religionspadagogische Arbeit mit Kindern in Kindergarten
und Kita gibt es in einem umfangreichen Mals - von A wie
Advent feiern mit Kindern bis Z wie Zimtsterne backen, von
Liedern, Gebeten, Texten und Spielen zu religiosen Themen
bis zur Kirchen- und Moscheenpadagogik, von Bibelarbeit
bis zu Gottesdienstfeiern. Fur jeden Bedarf scheint es
etwas zu geben - weniger allerdings zu dem Bedarf,
grundsatzliche Fragen zu den Grunden und Zielen, den
Interessen und Absichten, zu den Einstellungen und
Kompetenzen der Fachkrafte, zur Einbindung religioser
Bildungsarbeit in das gesamte Bildungsgeschehen in
Kindergarten und Kita.

Auf diese Nachfragen aus der Praxis von Erzieherinnen
und Tragern gleichermalsen - wie auch aus den Bereichen
der Aus- und Fortbildung reagiert dieses Buch. Es geht also
in erster Linie um eine umfassende »Theorie der religiosen
Bildung in Kindergarten und Kita«- aber stets mit Blick auf
die Kinder und ihre Lebenswelt, mit Blick auf die Lebens-
und Lernorte Kindergarten und Kita und mit Blick auf die
Erzieherinnen und Erzieher selbst und ihre grundsatzlichen
und praxisbezogenen
Fragen.



Ich danke allen meinen Gesprachspartnerinnen und
Mitstreiterinnen aus den zahlreichen
Kindertageseinrichtungen, in deren Leben und Arbeiten ich
Einblick gewinnen konnte. Ich danke den Kolleginnen und
Kollegen aus den Fachschulen und -akademien, die mir
einen Zugang zu den Themen ihrer Schulerinnen und
Schuler ermoglichten. Ich danke schliefslich meinen
Gesprachspartnerinnen und Gesprachspartnern aus dem
Verband Katholischer Kindertageseinrichtungen (KTK) -
Bundesverband in Freiburg, meiner alten Wirkstatte, die
mir immer wieder die Notwenigkeit aufzeigten, eine
»sozialpadagogisch orientierte« Religionspadagogik zu
entwerfen.

Mein besonderer Dank gilt dem Verlag Herder, der
bereit war, in seine Handbuchreihe dieses Buch
aufzunehmen. Vor allem danke ich dem Lektor dieses
Werkes, Herrn Jochen Fahndrich, der die Arbeit an diesem
Buch geduldig und zugleich mit viel Interesse und
fachkundigem Rat unterstutzte - obwohl es ein Wagnis ist,
einen solchen Entwurf einer »sozialpadagogisch
orientierten Religionspadagogik fur den Elementarbereich«
der Fachwelt vorzulegen.

Matthias Hugoth
Freiburg, im November 2011



Zur Einfuhrung

Fur wen wurde dieses Buch geschrieben?

Dieses Buch richtet sich in erster Adressaten

Linie an die padagogischen

Fachkrafte in Kindertageseinrichtungen, also an die
Erzieherinnen und Erzieher, die sich taglich dem Auftrag
der Erziehung, Bildung und Betreuung von Kindern im Vor-
und Grundschulalter stellen.

Das Buch soll ferner den Personen Anhaltspunkte und
Vorlagen bieten, die in der religionspadagogischen Aus-
und Fortbildung von Erzieherinnen und Erziehern tatig
sind: fur diese Frauen und Manner durften vor allem die
grundsatzlichen Uberlegungen zu einer kindzentrierten
Religionspadagogik fur den Elementarbereich und die
Ausfuhrungen zu den erforderlichen Kompetenzen der
Fachkrafte von Interesse sein.

SchlielSlich werden als Adressaten des Buches auch die
Trager von Kindertageseinrichtungen mitbedacht: Thnen
soll es eine Einsicht in die Grunde, Motive und Ziele
religioser Bildungsarbeit in Kindertageseinrichtungen und
einen Uberblick uber die Praxis bieten, aber auch
Aufschluss daruber geben, welche Anforderungen diese
Praxis an die Fachkrafte stellt und wo diese Hilfe und
Unterstutzung - nicht zuletzt durch ihre Trager - brauchen.

Welche Anliegen verfolgt dieses Buch?



Das Buch ist hauptsachlich als Handbuch fiir die Praxis der
religiosen Bildungsarbeit in Kindertageseinrichtungen
geschrieben worden. Es geht also nicht in erster Linie um
eine differenzierte wissenschaftliche Auseinandersetzung
mit Theorien und Ansatzen einer Religionspadagogik fur
den Elementarbereich; diese Ansatze sowie aktuelle
Forschungsbefunde werden jedoch in zentralen Punkten
referiert und in ihrer Bedeutung fur die Praxis aufbereitet.
Ziel ist es, den padagogischen Ziele
Fachkraften sowohl eine
wissenschaftlich fundierte Basis fur religionspadagogische
Arbeit als auch zahlreiche Anhaltspunkte fiir diese Praxis
zu bieten. Dabei stehen die Fachkrafte und die Kinder im
Mittelpunkt des Interesses: Die Fachkrafte sollen eine
Orientierung fur ihre Arbeit wie auch fur sich personlich
erhalten, den Kindern sollen die Uberlegungen dieses
Buches zugute kommen, indem sie eine religiose Bildung
begrunden und praxisrelevant konzipieren, die sie in ihrer
Personlichkeitsentwicklung voranbringt und fur das Leben
in dieser Gesellschaft stark macht.

]

© Dieser letzte Gesichtspunkt stellt einen der Leitfaden dieses Buches dar:
religiose Bildung von der Frage her zu begrinden und zu konzipieren, was
Kinder stark fur das Leben macht und was sie brauchen, um in dieser
Gesellschaft bestehen zu kénnen.

Dieser funktionale Blick, der von der Frage bestimmt
wird, was und wie religiose Erziehung zur Starkung der
Personlichkeit und zur Befahigung zu einem
selbstbestimmten, fur sich und andere verantwortlichen



Leben angesichts der Herausforderungen unserer
Gesellschaft beitragen kann, wird erganzt durch den Blick
aus zweil weiteren Perspektiven: zum einen aus der
Perspektive von Erzieherinnen, die uberzeugt sind, dass sie
den Kindern keinen Bereich des menschlichen Lebens, also
auch den Bereich der Religion, vorenthalten durfen,
unabhangig davon, ob sie diesen Bereich fur sich selbst als
relevant ansehen; die also davon uberzeugt sind, dass
Religion zu den elementaren Bereichen der Bildung in
Kindertageseinrichtungen gehort. Zum anderen aus der
Perspektive von Erzieherinnen, die sich aufgrund ihrer
eigenen religidsen Uberzeugung dazu berufen und
verpflichtet sehen, den Kindern einen Zugang zur Welt der
Religion zu ermoglichen, die davon uberzeugt sind, dass
der Glaube und die Zugehorigkeit zur Gemeinschaft von
Glaubenden das Leben des Menschen bereichern kann. Es
ist die Perspektive des Zeugnisses und der Teilhabe an
dem, woraus glaubige Menschen leben.

Diese zwei Perspektiven von Erzieherinnen bieten
sowohl denjenigen, die sich selbst zu keiner Religion
zugehorig verstehen, fur die aber religiose Bildung in
Kindergarten und Kita durchaus sinnvoll erscheint, wie
auch jenen Erzieherinnen, fur die Religion auch personlich
relevant ist, einen Ausgangspunkt fur ihre praktische
Arbeit.

]

© Dieses Buch ist also sowohl fiir die Erzieherinnen geschrieben, fiir die
religiose Bildung selbstverstandlich zu ihrer padagogischen Arbeit in ihren
Einrichtungen dazugehort, als auch fur die Erzieherinnen, die diese
spezifische Bildungsarbeit nicht zu ihrem »Kerngeschaft« zahlen, die also




eher skeptisch sind und Uberzeugt werden mussen: Das Buch ist somit nicht
nur far die padagogischen Fachkrafte in konfessionellen Kindergarten und
Kitas gedacht, sondern auch fur die Erzieherinnen in kommunalen
Einrichtungen und in Einrichtungen anderer nichtkonfessioneller Trager.

Welche Inhalte werden in diesem Buch behandelt?

Die Inhalte dieses Buches Themen
konzentrieren sich auf drei
Themenkreise:

1. auf das Kind und die Frage, wie sein Vertrauen in das
Leben und seine Lebenstuchtigkeit durch religiose
Bildung gestarkt werden konnen;

2. auf die Erzieherinnen und Erzieher, ihre Einstellungen
und Haltungen und ihre Kompetenzen fur die religiose
Bildungsarbeit in ihren Einrichtungen;

3. auf die Praxis der religiosen Bildung in

Kindertageseinrichtungen, die Zusammenarbeit mit
den Eltern, mit den Gemeinden und mit den Personen
und Institutionen, von denen Hilfe und Unterstutzung
fur diese Praxis zu erwarten sind.

Was macht den besonderen Charakter dieses Buch
aus?

Es geht um die Konzeption einer Pluralitatsfahige
pluralitdtsfihigen Religionspddagogik Rel9ionspadagogik

fur Kindertageseinrichtungen. Diese geht von der profanen
Lebenswelt der Kinder und der Fachkrafte aus und ebnet
von hier aus einen Zugang zur Welt der Religion; zum
anderen verfolgt sie die Perspektive des Glaubens:



die Perspektive einer Botschaft, in der Zuspruch und

Anspruch Gottes an jeden einzelnen Menschen und die
Menschheit enthalten sind,

die Perspektive des Zeugnisses in Wort und Tat,
die Perspektive der Dynamik des Glaubens, die
handlungsleitend ist und dem Leben eine Richtung gibt.

Das Buch ist also mit unterschiedlichen Perspektiven
konzipiert:

aus anthropologischer Perspektive, weil es das Kind in

seiner Gesamtheit in den Blick nimmt und fragt, welche
religiose Bildung das Kind braucht bzw. worauf es ein
Recht hat;

aus theologischer Perspektive, weil der Glaube selbst -

in diesem Buch in erster Linie der christliche Glaube -
Vorgaben fur eine religiose Bildung enthalt: seine
Inhalte, die nicht beliebig auszulegen sind, seine
Zusagen und VerheilSungen, die letztlich nur
zeugnishaft nahegebracht werden konnen, seine
Verpflichtungen zu Einstellungen und
Handlungsweisen;

aus systemischer Perspektive, weil die Beschaftigung

mit Inhalten und Vollzugsweisen des Glaubens fur das
Kind nur dann wirklich

»gewinnbringend« ist, wenn sie mit Bezug auf seine
Lebens- und Erfahrungswelt erfolgt;

schlieflich ist das Buch multiperspektivisch angelegt,

weil es unterschiedliche Ansatze der religiosen Bildung



aufzeigt, um den ersten drei Perspektiven gerecht
werden zu konnen.

]

© Der Schwerpunkt dieses Handbuches liegt auf der Grundlegung - also
der Begrindung, Herleitung und Plausibilisierung - religiéser Bildung in
Kindergarten und Kita sowie auf der Darlegung und kritischen Sichtung
herkdmmlicher und neuer Ansatze einer Religionspadagogik im
Elementarbereich. Es geht also zunachst und ausfuhrlich um eine
theoretische Verortung der religiésen Bildung in die Bildungsarbeit von
Kindertageseinrichtungen. Dabei werden allerdings stets bereits
Konsequenzen und konkrete Anhaltspunkte fir die Praxis aufgezeigt.
Bei diesen grundsatzlichen Ausfuhrungen handelt es sich jedoch um eine
»Theoriebildung in praktischer Absicht« (Dommel 2007, S. 31). Deshalb
erfolgt im dritten Teil dieses Handbuches (s. Kap. 8) eine Ubersicht iber die
didaktischen Ansatze fur eine religionspadagogische Praxis sowie eine
Entfaltung einiger Ansatze; so wird beispielhaft aufgezeigt, wie eine solche
Praxis konkret aussehen kann.

Warum es um religiose Bildung geht -
und was ist mit der religiosen Erziehung?

In alteren Buchern und Handreichungen zur
religionspadagogischen Arbeit von
Kindertageseinrichtungen ist in der Regel von »religioser
Erziehung« die Rede. Damit wurde die Absicht signalisiert,
dass man den Kindern religiose Inhalte und
Handlungsweisen beibringen und sie zu einem
angemessenen Verhalten als Christen in Kirche und
Gesellschaft anleiten wollte. Dahinter stand das
Verstandnis des Kindes als eines kleinen Menschen, dem
man vieles in Sachen Religion vermitteln, mit dem man
religiose Verhaltensweisen einuben muss, damit es einmal



als verantwortungsvoller Christ sein Leben gestalten und
von seinem Glauben Zeugnis geben kann.

Der Bildungsbegriff signalisiert Bildung: Kind als Akteur
dagegen, dass es sich um Lern- und
Erfahrungsprozesse handelt, bei denen das Kind als Akteur
verstanden wird; es ist in der Lage, sich unter Anleitung
und Begleitung von Erzieherinnen religiose Themen zu
erschliefSen, es bestimmt selbst, was es interessiert und
was es wissen will, es entwickelt schon fruh eigene
Vorstellungen von »Gott und der Welt« und vermag
religiose Inhalte und Verhaltensweisen mit anderen
Bildungsinhalten und entsprechenden Handlungen - etwa
aus dem Bereich der Wertebildung - zu verbinden. Unser
Bildungsbegriff geht vom Kind als Akteur, als Subjekt aus
und er ist integral ausgerichtet, indem religiose Bildung
nicht - wie dies bei der religiosen Erziehung oftmals der
Fall war und ist - einen Sonderbereich darstellt, in dem
Glauben, Wissen und Verhalten losgelost von anderen
Bildungsbereichen und vom »profanen« Leben erworben
und eingeubt werden; religiose Bildung stellt vielmehr
einen integralen Bestandteil der Bildungsarbeit mit
Kindern dar, die darauf abzielt, Kinder zu einem
eigenstandigen, eigen- und sozialverantwortlichen Leben
zu befahigen.

Warum ist durchgangig von Erzieherinnen die Rede?

Da der weitaus grofSte Teil der padagogischen Fachkrafte
in Kindertageseinrichtungen aus Frauen besteht und weil
es zu einer besseren Lesbarkeit beitragt, wird im
Folgenden stets nur von »Erzieherinnen« die Rede sein; die



mannlichen Fachkrafte sind dabei jedoch stets mitgemeint.
An den Stellen, an denen zwischen Frauen und Mannern
ausdrucklich unterschieden werden sollte - etwa in dem
Kapitel, in dem es um die Spiritualitat der Fachkrafte geht
(s. Kap. 12) -, wird eine solche Unterscheidung
vorgenommen werden.

Warum es um Kindergarten und Kita geht

Im Titel dieses Buches wird zwischen Kindergarten und
Kita unterschieden. Grundsatzlich gilt: Kitas,
Kindertageseinrichtungen, umfassen auch Kindergarten.
Unter diesem Sammelbegriff sind alle Einrichtungen der
Kinderbetreuung zusammengefasst - von der Krippe uber
den Kindergarten bis zum Hort (vgl. Hugoth 2011,
S.502f)). Da jedoch die meisten Kitas aus Kindergarten
bestehen, beziehen sich viele Ausfuhrungen dieses Buches
ausdrucklich auf diese Einrichtungen und auf die Kinder,
die hier leben und lernen, also auf Kinder von drei bis
sechs Jahren. Wenn von Kindertageseinrichtungen die Rede
ist, sind Kinder im Vor- und Grundschulalter generell
gemeint.

Warum von »unseren Kindern« gesprochen wird

In diesem Buch wird immer wieder die Formulierung
»unsere Kinder« verwandt. Damit bringt der Autor zum
Ausdruck, dass die Kinder das gemeinsame Anliegen aller
sind, die in der praktischen Arbeit in
Kindertageseinrichtungen wie auch in der theoretischen
Reflexion dieser Arbeit den Kindern gerecht zu werden
versuchen. Beide Seiten, die »Praktikerinnen« und die mit



ihnen diese Praxis reflektierenden und mit
Forschungswissen untermauernden »Theoretikerinnen und
Theoretiker« wissen allerdings darum, dass dieses
Bemuhen um ein »gerecht werden« nur in standiger
Vergewisserung bei den Kindern selbst erfolgen kann: wo
immer sie sich zu Wort melden und sagen und
signalisieren, was sie fuhlen und denken, was sie umtreibt,
was sie glauben und fur gut und gerecht halten, was sie
wissen wollen und was sie brauchen, muss dies ernst
genommen und in die Uberlegungen einbezogen werden.
Vergewisserung bei
Deshalb waren bei den Ayl
Ausfuhrungen dieses Buches die Kinder stets »dabei«- wie
auch die Erzieherinnen, denen der Autor nicht nur
theoretisches Basis- und konkretes Praxiswissen anbieten,
sondern auch Anhaltspunkte fur ihren personlichen Weg

zur Welt des Glaubens aufzeigen will.



Erster Tell
Die Kinder und ihre Welt -
Religion in der Welt der Kinder

Wenn es darum geht zu begrunden, warum religidose Bildung
in Kindertageseinrichtungen praktiziert werden soll, richtet
sich der Blick in der Regel zunachst auf das Kind, auf seine
Bedurfnisse und Fragen, seine Gedanken und Vorstellungen
und auf die Art und Weise, wie es sich die Welt erschliefst.
Beim Kind als lernendem Individuum setzen fast alle an, die
einen bestimmten Bereich der Bildung und Erziehung von
Kindern im Vor- und Grundschulalter begrinden wollen. So
gehen auch alle Bundeslander vor, die ausdrucklich die
religiose Bildung in ihre Bildungsplane fur
Kindertageseinrichtungen aufgenommen haben.

In diesem Handbuch werden wir ebenfalls der Frage
nachgehen, ob das Kind Religion braucht bzw. was es



bedeutet, wenn man ihm den Bereich der Religion
vorenthalt.

Zunachst jedoch nehmen wir eine andere, eine
systemische Perspektive ein, die die gangige
individualistische Sichtweise erganzt: Wir setzen diesmal
nicht zuerst beim Individuum Kind an, sondern bei dem, was
es fur Kinder heilst, heute in diesem Land aufzuwachsen.
Was bestimmt das Leben der Kinder hier und heute? Unter
welchen Bedingungen wachsen sie auf? Was brauchen sie,
um mit den Herausforderungen fertig zu werden, die das
Heranwachsen an sich und das alltagliche Leben in dieser
Gesellschaft im Besonderen an sie stellen? Far welches
Leben in welcher Gesellschaft sollen Erziehung und Bildung
Kinder kompetent und stark machen? Und welche Rolle
nimmt dabei die religidose Bildung in Kindergarten und Kita
ein? Was kann sie dazu beitragen, dass die Kinder Vertrauen
in das Leben gewinnen und zu starken Personlichkeiten
heranwachsen, die Uber ein gutes Fundament fur ihr Leben
verfigen und in der Lage sein werden, fur sich und andere
Verantwortung zu ubernehmen? Soll religidose Bildung
unsere Kinder sogar befahigen, kritisch und widerstandig zu
werden und sich gegen Unrecht zur Wehr zu setzen? Zielt
religiose Bildung am Ende also darauf, dass die Kinder
Alternativen zu dem von der Erwachsenenwelt oft
erwarteten Anpassungsverhalten lernen?

Die Leserinnen und Leser erfahren, dass Uber die Frage
nach den religiosen Bedurfnissen und Fragen der Kinder
hinaus auch aus der Einsicht in die
Lebensherausforderungen der Kinder Grunde und konkrete



Anhaltspunkte fur die religiose Bildung abgeleitet werden
konnen.



1 Aufwachsen in dieser Zeit

Wer sich Gedanken daruber macht, ob es sinnvoll ist,
Kinder im Vor- und Grundschulalter religios zu erziehen,
wer sich also fragt, ob eine solche Erziehung dem Kind und
seiner Personlichkeitsentwicklung gut tut, der muss auch in
Betracht ziehen, in welcher Welt die Kinder heute leben,
was es heilst, in diesem Land aufzuwachsen (vgl. Hugoth
2009).

Im Folgenden wird das Aufwachsen unserer Kinder im
Spiegel der Erwachsenenwelt beschrieben, und zwar im
Spiegel dessen, wie die Erwachsenen ihr Leben verstehen
und gestalten. Und im Spiegel der Stimmungen, der
Atmosphare, die dadurch das Lebensgefuhl der Menschen
und besonders der Kinder bestimmen. Aus den
Bedurfnissen der Kinder, die bei ihnen aufgrund dieser
Erfahrungen entstehen, und aus den Reaktionen, die sie
zeigen, lassen sich erste Anhaltspunkte fur die religiose
Bildungsarbeit ableiten.



Dabei ist die Frage leitend: Was kann die religiose
Bildung in Kindertageseinrichtungen dazu beitragen, dass
die Kinder mit den Herausforderungen, aber auch mit den
Chancen, die aus den ihre Alltagswelt bestimmenden
Faktoren erwachsen, gut zurechtkommen? Es geht in
diesem ersten Teil der Begrundung religioser Bildung also
um eine funktionale Sicht, die sich so auf den Punkt
bringen lasst: Welchen »Gewinn« bringt religiose Bildung
den Kindern fur sie personlich und fur ihre
Lebensbewaltigung?

Die Formulierungen bei den Abschnitten »Erste
Anhaltspunkte fur die religiose Bildung« erfolgen bewusst
in einer Erwachsenensprache: Die Schlussfolgerungen aus
der Erorterung der Bedingungen des Aufwachsens fur die
religiose Bildung mussen zuerst von den Erzieherinnen
nachvollziehbar und fur sie einsichtig sein; dann erst
konnen sie entsprechende Konsequenzen fur die religiose
Bildungsarbeit mit den Kindern ziehen und werden dabei
die hier aufgezeigten »Anhaltspunkte fur die religiose
Bildung« fur die Erzieherin-Kind-Interaktion in einfache
Sprache ubersetzen.

Die folgenden Ausfuhrungen Entwicklungen und
basieren auf Befunden der modernen >tmmungenin der

. . . Erwachsenenwelt -
Kindheitsforschung (Wittmann 2011; A swirkungen auf das
Robert 2011, Andresen & Kinderleben
Hurrelmann 2010, Bamler u.a. 2010,

Leyendecker 2010, Honig 2009, Brinkmann 2008, Alt 2007,
Alt 2005-2008). Der Titel »Kindheitsforschung« steht
sowohl fur die Erforschung des Kindes wie auch die



Erforschung des Aufwachsens von Kindern und des
Kindseins in unterschiedlichen gesellschaftlichen
Kontexten. Die folgenden Ausfuhrungen konzentrieren sich
auf die Befunde der Erforschung des Kindseins in
Deutschland und der Bedingungen, unter denen Kinder ihr
Kindsein leben.

(Die moderne Kindheitsforschung setzte im
18. Jahrhundert ein. Allerdings firmiert sie hier noch als
Kinderforschung, da sich das Interesse - vor allem der
Psychologie - in erster Linie auf die Kinder als Individuen
bezieht. Der Begriff der Kindheitsforschung hat sich als
Fachbegriff erst Ende des 20. Jahrhunderts etabliert und
durchgesetzt.)

Lesetipp

Es empfiehlt sich, die folgenden Ausfuhrungen, die von der Sache her recht
abstrakt formuliert sind, so zu lesen, dass stets Bezuge sowohl zu den
eigenen Beobachtungen bei den Kindern in der eigenen Einrichtung wie auch
bei den Kindern, wie sie an anderen Orten und vermittelt durch die Medien in
der personlichen Wahrnehmungswelt auftreten, hergestellt werden: Wo finde
ich bei unseren Kindern im Kindergarten bzw. der Kita und in den anderen
Bereichen, in denen ich auf Kinder stoRe, Entsprechungen zu dem, was hier
generell Uber das Kindsein in unserer Gesellschaft gesagt wird?

Die folgenden Ausfuhrungen folgen zwar »roten Faden« und bauen
aufeinander auf. Zugleich sind die einzelnen Kapitel aber so konzipiert, dass
sie als eine vorlaufig abgeschlossene Einheit gelesen und diskutiert werden
konnen.




1.1 Unterschiedliche Einstellungen und
Werthaltungen

Die Kinder wachsen hierzulande in Aufwachsen in einer
einer Welt auf, die durch eine sl EsEEn

.y . Gesellschaft
Pluralitat von Einstellungen und
Werthaltungen, von Lebensformen, sozialen Beziehungen,
religiosen Uberzeugungen und Praktiken bestimmt ist.
Auch die Ansichten, die sie bei den Erwachsenen in ihrer
unmittelbaren Lebenswelt uber die grundsatzlichen und
praktischen Fragen des Lebens beobachten, unterscheiden
sich haufig deutlich voneinander: Die Mutter denkt
manchmal anders uber eine Person oder Sache als der
Vater, die Erzieherinnen im Kindergarten halten etwas fur
ganz wichtig, was die Eltern ablehnen, und die Kinder
unterscheiden sich untereinander in dem, was sie jeweils
von den Erwachsenen an Meinungen und Einstellungen
ubernommen haben.

Solche Erfahrungen von Pluralitat, die es zwar immer
schon gab, die aber heute deutlich zugenommen hat und
vielfaltiger geworden ist, konnen Kinder irritieren und
schon fruh damit konfrontieren, dass man uber dieselbe
Sache unterschiedlicher Meinung sein kann. Sie mussen
demnach schon recht bald lernen, sich selbst Gedanken zu
machen und zu Meinungen zu kommen. Auch in Fragen der
Religion und der Werte.

Diese Notwendigkeit wird noch dadurch verstarkt, dass
die Ansichten und Meinungen, die in der Erwachsenenwelt
aktuell diskutiert werden und fur das momentane Verhalten
und Handeln bestimmend sind, recht schnell wechseln und



von neuen Auffassungen und Lebensweisen - und oft auch
von neuen Moden - abgelost werden. Kinder werden von
der Beschleunigung der Themen und Alltagspraktiken der
Erwachsenen nicht verschont. Das verstarkt oft noch die
Irritationen der Kinder und somit ihren
Orientierungsbedartf.

Solche divergierenden Dilemmasituationen
Erfahrungen - die sich auch in den
Kindern zuganglichen Medien spiegeln - konnen Kinder
durchaus in belastende Dilemmasituationen bringen, indem
sie sich zwischen den unterschiedlichen Meinungen von
Erwachsenen entscheiden mussen, zu denen sie aber oft
jeweils eine starke Beziehung aufgebaut haben. Kinder
erleben solche Entscheidungen zwischen unterschiedlichen
Meinungen als Entscheidungen zwischen den Menschen,
die sie lieb haben und die ihnen wichtig sind.

Aufgrund des Orientierungsbedarfs, der fur Kinder aus
den Erfahrungen der Vielfalt von Ansichten, Standpunkten,
Bewertungen, religidsen und ethischen Uberzeugungen
erwachst, die sich zudem immer wieder verandern, und
aufgrund der Notwendigkeit, eine eigene Sicherheit in dem
Zu gewinnen, woran sie sich halten sollen, ist es berechtigt
und sinnvoll, den Bildungsbereich »Religion« in den
Katalog der Bildungsarbeit in Kindertageseinrichtungen
aufzunehmen. Denn bei der eingehenden Beschaftigung mit
religiosen Themen - das belegt die Praxis immer wieder -
erhalten die Kinder die Gelegenheit, sich mit Inhalten, mit
Bildern und Symbolen, mit Personen und Handlungsweisen
aus der Welt der Religion zu befassen und dabei
Zuordnungspunkte fur das zu gewinnen, was sie an



unterschiedlichen Glaubenshaltungen, Meinungen und
Handlungsweisen der Erwachsenen erleben.

Damit die Kinder die ambivalenten bis
widerspruchlichen Situationen, die sich oft im
Zusammenhang mit den grofSen und kleinen Fragen des
Lebens ergeben, besser bewaltigen konnen, ist es wichtig,
dass sie den Umgang mit solchen Fragen lernen. Dafur ist
das Feld der religiosen Bildung ausgezeichnet geeignet.
Denn wenn Kinder erfahren und lernen, wie »glauben
geht«, und wenn sie lernen, Ansichten und Meinungen zu
unterscheiden und sich selbst welche zu bilden und zu
begrunden, konnen sie daraus eine wachsende Sicherheit
gewinnen.

Erste Anhaltspunkte fur die religiose Bildung

Die Beschaftigung der Kinder mit Bedurfnis nach
Themen aus der Welt der Religion Sl”‘h?”tfr}éng und
Icnernel

kann sie etwas entdecken lassen,

woran sie glauben und sich orientieren konnen. Es kann sie
aber auch kompetenter machen in dem, wie sie das Denken
und Glauben der Menschen unterscheiden, wie sie eigene
Auffassungen gewinnen, wie sie diese artikulieren und vor
anderen vertreten konnen. Religiose Bildung kann
schliefSslich bestimmend sein fiir die Gestaltung von
Beziehungen der Kinder zu den Menschen um sie herum.
Vor allem konnen die Kinder Sicherheit gewinnen, wenn sie
folgende Erfahrungen machen:

e die Erfahrung, dass man Gott vertrauen kann;
e die Erfahrung von Menschen, Kindern wie
Erwachsenen, die dasselbe glauben und ebenso



vertrauen;

die Erfahrung, dass dieser gemeinsame Glaube und
dieses Vertrauen Menschen zusammenfiihrt;

die Erfahrung, dass sie dem, was sie verbindet, in
Bildern und Symbolen, in Festen und Feiern, in Gebet
und Gottesdienst Ausdruck geben;

die Erfahrung schliefSlich, dass glaubige Menschen aus
ihrem Glauben an Gott, an seinen Zuspruch und seine
VerheilSungen wie auch seine Weisungen
Verantwortung fiir sich, fiir die Mitmenschen und fiir
die Schopfung ableiten.



1.2 Familien - nicht immer Ort der Geborgenheit und
Stabilitat

Noch immer wachsen fast alle Kinder hierzulande in
Familien oder familienahnlichen Lebensformen auf. Etwa
80 % der Kinder leben in Zwei-Eltern-Familien; zusatzlich

7 % mit unverheirateten Elternteilen (Stange 2006, S.42f.).
Deshalb trifft die Rede von der »Familienkindheit« auch
heute noch zu. Allerdings haben sich die Strukturen der
Familien, die Formen des Familienlebens und die Rollen
und Funktionen der Familienmitglieder gegenuber der Zeit
unmittelbar nach dem Zweiten Weltkrieg merklich
verandert.

Was die Strukturen und Veranderte
Organisationsformen des (F)arr%fi‘lri‘:a“ons‘corme” e
Familienlebens anbelangt, so haben
sich neben den traditionellen Formen, nach denen Familien
aus Vater, Mutter und mindestens einem Kind bestehen,
heute die Ein-Eltern-Familien (ca. 20 % aller Familien mit
Kindern), die Patchworkfamilien (Kinder von
unterschiedlichen Vatern oder Miuttern leben mit einem
Elternpaar zusammen, das sich momentan als das
zustandige definiert) und binationale Familien mit z. T.
clanartigen Familienverbanden entwickelt. In jungster Zeit
beanspruchen auch gleichgeschlechtliche Paare das Recht,
Kinder adoptieren zu konnen und als
Erziehungsberechtigte im Familienverbund anerkannt zu
werden.

Wir haben es also mit einer Labilisierung der
zunehmenden Pluralisierung EPACITVTYER ) €T



familialer Lebensformen zu tun. Dies  Familie
wird auch durch die deutliche Zunahme der
Ehescheidungen forciert (etwa jede dritte Ehe in
Deutschland wird geschieden), weil die ehemaligen Partner
in der Regel neue Beziehungen eingehen und neue
familienahnliche Lebensgemeinschaften grunden. Die
Ausdifferenzierung der familialen Konstellationen fuhrt oft
zu einer Labilisierung, einer Verunsicherung und
Instabilitat des Familienlebens; dies kann die Kinder
belasten, weil sie sich von alten Familienarrangements
verabschieden und auf neue Arrangements einlassen und in
diesen Fuls fassen mussen. Die Bindungsforschung hat die
Bedeutung der fruhen Bindungen fur die
Personlichkeitsentwicklung und die Entwicklung sozialer
Kompetenzen nachgewiesen. Problematisch wird die
Labilisierung familialer Lebensformen deshalb vor allem
dann, wenn den Kindern das Eingehen von konsistenten,
also sicheren und bestandigen Beziehungen zu festen
Bezugspersonen erschwert oder gar verwehrt wird.
Ferner hat sich der Status der Status der Kinder
Kinder in den Familien verandert.
Kinder werden eher als Partner der Erwachsenen
angesehen, als Personlichkeiten, die bereits fruh eigene
Vorstellungen von ihrem Leben entwickeln, die nach ihren
Bedurfnissen, Meinungen und Standpunkten gefragt
werden, die sich aber auch schon im Vorschulalter mit der
Notwendigkeit konfrontiert sehen, sich zwischen
verschiedenen Lebensgestaltungsmomenten entscheiden
Zzu mussen.

Erziehungsstil der Eltern



Schlieflich hat sich auch der Erziehungsstil der Eltern
verandert. Der ehemals vorherrschende autoritare Stil, der
Kindern vor allem Gehorsam und Anpassung abverlangte,
wurde weitgehend von einem antiautoritaren oder
permissiven, mit wenig Verpflichtungen und Vorgaben
agierenden Stil abgelost: verbindlich ist, was vereinbart
wurde. Diese Vereinbarungen richten sich in erster Linie
nach den Interessen und Vorstellungen der
Familienmitglieder und erst dann nach dem, was von aulsen
an Anspruchen an die Familie und speziell an die Kinder
herangetragen wird. Die Interessen aller
Familienmitglieder werden als prinzipiell gleichwertig
anerkannt und aufeinander abgestimmt. Deshalb spricht
man heute auch oft von einem »Verhandlungshaushalt«.

Die Grolfszugigkeit und Liberalitat, die viele Eltern ihren
Kindern gegenuber praktizieren, ist zum einen auf eine
klare Entscheidung fur einen solchen Beziehungs- und
Erziehungsstil zuruckzufuhren; oft ist das Gewahrenlassen
aber auch die Folge von Verunsicherungen hinsichtlich der
Frage nach den angemessenen Erziehungszielen und -stilen
oder Folge der Resignation angesichts der zahlreichen
aulSerfamilialen Einflusse, denen die Kinder ausgesetzt sind
und denen die Eltern oft nichts entgegenzusetzen haben.
Es zeigt sich zunehmend, dass Eltern Rat und Hilfe und
eine Starkung ihrer Erziehungskompetenz benotigen, was
beispielsweise Baden-Wurttemberg dazu veranlasst hat,
das Projekt »Starkung der Erziehungskraft der Familie
durch und uber den Kindergarten« aufzulegen (vgl.
Hartmann u.a. 2007).

Zeitliche Reduzierung des
Familienlebens



