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Nota aclaratoria
La decisién del uso predominante del masculino como géne-
ro no marcado (en singular o plural) a lo largo del libro responde
Gnicamente ala intencién de facilitar 1a legibilidad del contenido,
en términos de economia lingiiistica, y no implica un posiciona-
miento en particular respecto de la preferencia por otras formas
de lenguaje inclusivo actualmente vigentes e igualmente validas.



Prélogo

El texto corresponde al trabajo investigativo llevado adelante
por las autoras durante el 2019, en el contexto de la Licencia-
tura en la Enseflanza de la Matematica en el Nivel Primario en
la Unipe* Es un material que pretende contribuir al Desarrollo
Profesional Docente.

Tiene como objeto socializar algunas de las acciones llevadas
adelante durante el proceso de investigacién, atendiendo al for-
talecimiento, analisis y reflexién de las practicas en el area de
matematica en el Nivel Primario. Para ello, es importante desta-
car que se han considerado cuestiones vinculadas a lo disciplinar
sin dejar por fuera cuestiones de gestién de clase. Creemos que
el derecho a la educacién y el acceso al conocimiento, a través de
la reflexién, en contexto con los colegas, sobre las practicas peda-
gbgicas, permiten el didlogo entre los diferentes actores. Ademas,
habilita el intercambio y motiva las interacciones entre quienes
conforman los diferentes niveles —Primario y Superior—, como asi
también formacién continua.

El trabajo realizado constituye una propuesta que permite po-
ner a disposicién el desarrollo de un abordaje tedrico conceptual,
articulado con las practicas docentes; insumo que ayuda a produ-
cir conocimiento a partir de las reflexiones que la propia practica
produce, teorizando sobre la tarea planificada y revisitando la ac-
tividad real llevada adelante en situacién profesional dulica. Tam-
bién, decimos que ofrece un anclaje en las dimensiones sociales,
culturales y politicas de la funcién pedagdgica de educar.

* UNIPE: Universidad Pedagégica Nacional.



En este sentido, entendemos que los recorridos y los procesos
llevados a cabo durante la indagacién han dejado una impronta
de trabajo horizontal que condiciona a las preguntas, las dudasy
a esos saberes que, al socializarlos, se vuelven a significar de otras
maneras. Poner en escena el analisis y la reflexividad sobre las
practicas docentes implica profundizar los saberes de formacién
inicial y en los sentidos de la educacién, poniendo el foco y abo-
nando a la educacién como un derecho de todas y todos.



Introduccion

En este libro proponemos identificar, describir, indagar y com-
prender las interacciones que, en el aula de matematica, aportan
a la ampliacién y/o construccién de conocimientos en el campo
de la Divisibilidad.

Sostenemos que las interacciones entre estudiantes que po-
seen diferentes o similares niveles de conocimientos, mediados
por la intervencién docente, son una rica fuente de construccién
y/o ampliacién de conceptos. A partir de dicha diversidad, convi-
ven distintas estrategias de resolucién a las situaciones proble-
maticas planteadas que, al mismo tiempo, habilitan la oportuni-
dad de reflexionar sobre ellas.

Entendemos la heterogeneidad del aula tal como lo plantea Gi-
meno Sacristan, quien expresa:

Todo lo que pueda hacerse por romper la uniformidad de las
fuentes de informacion, por introducir ritmos de aprendizaje di-
ferenciados, atencién y recursos distribuidos entre alumnos se-
gtin sus desiguales necesidades, por variar el monolitico esque-
ma del horario escolar que esclerotiza los procesos de ensefnian-
za-aprendizaje, por desbordar los espacios de aprendizaje, por
disponer tareas distintas en las que se pueda trabajar al mismo
tiempo con alumnos, por admitir estilos de aprendizaje dife-
renciados, serdn recursos para que, sin renunciar a un proyecto
de cultura comiin compartida desde la radical singularidad de
cada uno, pueda hablarse de una escuela estimuladora de la au-
tonomia y de la libertad, que es en la que puede acrisolarse la
idiosincrasia personal creadora (Gimeno Sacristdn, 2000)}

1. En: Directores que Hacen Escuela (2015).



Desde este enfoque, se parte de la premisa de que todos los
alumnos y alumnas son diferentes entre si, y estas diferencias de-
ben potenciarse y preservarse porque contribuyen al crecimiento
de todos y todas. Sacristan también afirma:

Atender a la diversidad supone tomar decisiones politicas y
pedagdgicas; implica debatir y lograr consensos acerca de qué

es lo comiin que todos los alumnos deben aprender, y utilizar

estrategias diferenciadoras para que todos ellos logren el domi-

nio de lo bdsico en una medida aceptable. Por consiguiente, una
pedagogia de la diversidad no puede apoyarse en la homogenei-

dad de formas de trabajar. (Gimeno Sacristdn, 2000)2

Con este posicionamiento, consideramos estratégica la pro-
puesta didActica, la organizacién de la clase y la flexibilidad en el
accionar durante esta. Como asi también, la planificacién y anti-
cipacién de la propuesta, aunque, generalmente, los imprevistos
se hacen presentes. Esto se debe a que las interacciones, produc-
ciones e intercambios —tanto entre pares, docentes, tareas y ma-
teriales— constituyen variables que no pueden ser anticipadas sin
un margen de incertidumbre.

La investigacién que aqui presentamos intenta abonar al estu-
dio de como las interacciones entre pares de estudiantes promue-
ven nuevas estrategias de resolucion de situaciones problemdticas,
al mismo tiempo que permite la ampliaciéon del campo conceptual
de la divisibilidad -especificamente miiltiplos y divisores-, en un
aula heterogénea. Creemos, en este sentido, que las interacciones
son una herramienta indiscutible a la hora de pensar la gestién de
la clase como asi también al momento de disefiar una propuesta
didactica integral.

2. Op. cit.



El resultado de este estudio exploratorio de tipo cualitativo
sobre una propuesta didactica permite, a nuestra consideracion,
pensar y problematizar multiples estrategias de resolucién, don-
de se ponen en juego insumos matematicos en relacién al campo
multiplicativo.






PARTE 1

La organizacion de este libro

Este apartado describe las partes que componen el libro y sus
ideas principales para su mejor abordaje, lectura y reconocimien-
to conceptual en el que avanza.

Destacamos que el objetivo del libro, por ende cada una de sus
partes, se direcciona al anéalisis y reflexién sobre las practicas pe-
dagobgicas como producto para la mejora de la calidad educativa.
Por ello, creemos que su escritura lo convierte en un posible re-
curso para pensar e interpelar las acciones didacticas en clases
de matematica donde los protagonistas son los estudiantes y sus
docentes.

Tanto los maestros y maestras en ejercicio, como los futuros
docentes y los equipos investigativos, aprenden en la accién pro-
fesional y por ella. Esto anima a pensar que cada una de las partes
del libro es un libro en si mismo. Puede ser utilizado para la for-
macioén inicial o continua, ya que se apoya en la bisqueda de hue-
llas, acciones suspendidas e incertidumbres que son claves para
entender el proceso de enseflanza y aprendizaje.

La tarea docente es planificada y pensada a partir de docu-
mentos jurisdiccionales prescriptos; sin embargo, dicha tarea
se transforma en una actividad real que abarca tanto lo visible
como lo oculto. En situacién 4ulica esa tarea es “productiva” y
genera un aprendizaje a corto plazo, a esta le sumamos una ta-
rea posterior a la que llamaremos “constructiva’, que es la que
genera esa nueva conceptualizacién de lo aprendido a partir de
analizar, detectar y reflexionar sobre lo hecho, tanto de manera
individual como colectiva.

Por ello, decimos que este libro esté dirigido a colegas tanto del
Nivel Primario y Nivel Superior, como asi a colegas que confor-
men equipos de investigacién.



La primera parte del libro se divide en secciones:

® Laseccién 1 presenta el Marco Conceptual con el que hemos
construido el texto. Este avanza por conceptos vinculados a la
Didactica Profesional y al Modelo Interaccionista de Analisis
de las Practicas para la Formacién Docente. Luego, se plantean
ideas de la Teoria de Situaciones de Brousseau y la Teoria del
Campo Conceptual de Vergnaud.

® Asi,unsegundo apartado presenta Antecedentes que han enri-
quecido el campo investigativo en el sentido de procesos edu-
cativos.

® En latercera seccién damos cuenta del Campo de Contenidos
disciplinares que han sido abordado mediante un recorte en
relacién a las necesidades que dan base al trabajo en la pre-
sente indagacién. Por ello, se adentra en nociones del campo
multiplicativo, 1o que dio lugar a presentar un pequeno desa-
rrollo de algunos conceptos, como ser: regularidades, patrones,
calculo mental, divisibilidad, multiplos y divisores, y 1a articu-
lacién de la aritmética al 4lgebra.

¢ Finalmente, en la cuarta seccién se aborda el Marco Metodol6-
gico con el que hemos llevado adelante el trabajo de investiga-
cién que dio como resultado los aportes al campo de la mate-
matica que se encuentran desarrollados en este texto.

En la segunda parte se presenta la planificacién que fue ela-
borada con anterioridad al trabajo de campo. En ella, no solo se
da cuenta de la propuesta didactica secuenciada de los problemas
matematicos, sino que se evidencia la problematica seleccionada
para indagar, las preguntas de investigacién y las anticipaciones
posibles asociadas a cuestiones incidentales que podrian haber
surgido en la accién del territorio.

Luego, en la tercera parte, desarrollamos un analisis general
de lo sucedido en el campo. Vale decir, en el aula de quinto gra-



do, durante una clase de matemaética en una escuela primaria de
la Ciudad Auténoma de Buenos Aires. Este apartado se divide en
momentos que consideramos relevantes durante todo este proce-
so. Podran encontrar lo que sucedié de manera general durante el
dia 1, reunién posterior a ese primer encuentro y el dia 2.

La cuarta parte presenta recortes de episodios de la tarea rea-
lizada en el interior de los grupos de trabajo, acompafiado de las
conclusiones a las que arribamos en cada uno de los casos. Ade-
mas, en este apartado se encuentra parte del proceso de construc-
cién que los estudiantes hicieron mediados por las interacciones
entre pares e intervenciones docentes en esta aula con diversidad
de conocimientos.

El texto, culmina con una tltima parte donde encontraran re-
flexiones que surgen a partir del desarrollo presentado y también
las conclusiones finales.

Por ultimo decimos que este material ha sido utilizado como
insumo en capacitaciones a docentes de diferentes niveles edu-
cativos, por ello, dejamos a disposicién un anexo con una posible
agenda de encuentro.

1. Marco conceptual

Dado que se trata de indagar acerca de como las interacciones
entre pares de estudiantes promueven nuevas estrategias de resolu-
cion de situaciones problemdticas y la ampliacion del campo con-
ceptual de la divisibilidad, en un aula heterogénea, resulta perti-
nente definir categorias en las que se enmarca nuestro objeto de
analisis: las interacciones entre pares para promover la construc-
cién del conocimiento matematico.

En el siguiente apartado presentamos conceptos centrales; en
principio, planteamos los relacionados a la DidAactica Profesional,;
a continuacién, se desplegaran diferentes nociones propias del



