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PRESENTACION

Ada Kopitowski

El curriculo, como parte de un amplio acuerdo social, establece para diferen-
tes niveles del sistema educativo una serie de contenidos considerados vali-
dos, relevantes y significativos. Los docentes toman decisiones y desarrollan
diversas estrategias para que los alumnos se apropien de dichos contenidos.
De alli que la planificaciéon es un aspecto central en el quehacer de quienes se
dedican al oficio de ensefar.

Aun antes de conocer a los estudiantes, cuando se inicia el ciclo lectivo,
maestros y maestras escriben sus planes o planificaciones anuales a modo de
hipétesis de trabajo. Y saben, més alla de las exigencias administrativas, que
la planificacién escrita no es un simple tramite para “cumplir con”. Planificar
implica anticipar, imaginar, establecer un punto de partida para orientar la
tarea. Esta primera elaboracion escrita sera revisada en funcién de lo que
acontezca dia a dia en la realidad de las aulas.

Qué ensenar, a quiénes, con qué propoésitos, son preguntas que orientan las
practicas educativas. Estos interrogantes estan en la base de toda planifica-
cién mas alla de la variedad de formatos que cada institucién adopte.

También los docentes se preguntan acerca de cudl es la mejor forma de
organizar los contenidos para lograr aprendizajes significativos con su grupo
de alumnos y alumnas.

Este libro ofrece algunas respuestas para todos estos interrogantes. La
obra retine propuestas de planificaciéon y desarrollo de secuencias didacticas
en cuatro areas centrales del curriculo: Practicas del Lenguaje, Matematica,
Ciencias Naturales y Ciencias Sociales.

Se trata de cuatro iniciativas desarrolladas en diferentes contextos. Si bien
cada una tiene sus rasgos particulares, en todas ellas el lector se encontrara
con docentes que planifican la ensefianza considerando la complejidad de los
contenidos, las formas de aprender y los intereses de sus alumnas y alumnos.
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I Planificacion y secuencias didacticas en la escuela primaria

Las autoras muestran cOmo quienes se encuentran frente a las aulas toman
decisiones didacticas: anticipan posibles emergentes, observan qué ocurre
en clase con lo planificado y adecuan sus intervenciones para que los apren-
dizajes ocurran.

En el apartado dedicado a la ensefianza de las Ciencias Naturales, Stella
Ulrich y Marta Meineri narran cémo se planific6 e implement6 un proyecto
con los chicos y las chicas de los primeros afos de una escuela de Tandil
(provincia de Buenos Aires) donde se trabaja con la metodologia ABP.

La propuesta se elabora a partir de una pregunta genuina que los alumnos
formularon después de recorrer el jardin de la escuela y observar que el
pasto no crecia en algunos lugares. Una vez definida la pregunta (Por qué no
crece el pasto), las docentes toman las primeras decisiones:

La primera eleccion refiere a cudl sera el area en la que desarrollaremos el
proyecto. En este caso se trata de Ciencias Naturales para el Nivel Primario; a
partir de esto seleccionamos los contenidos del area elegida que corresponden
para el ano de escolaridad. Aqui se trat6 de “diversidad de tipo de plantas:
arboles, arbustos, herbaceas”. Este es nuestro punto de partida, que se enri-
quece con el avance sobre otros contenidos mas profundos, que los chicos
van abordando para responder sus hip6tesis. Organizamos un punteo previo
y con ayuda de los docentes especialistas en el drea, comenzamos a pensar
situaciones, preguntas, anticipaciones de posibles hipé6tesis de los chicos que
estimulen el desarrollo del pensamiento creativo, para la busqueda de res-
puestas. Este momento es el nicleo de lo que sera el desarrollo posterior de la
ensenanza. Se trata de una ida y vuelta entre el Disefio Curricular, la creacién
de contextos significativos para los chicos y el tiempo estimado.

Este fragmento pone en escena a un equipo docente que, atento a los sabe-
res previos e intereses de los chicos, tiene muy claro cuales son los conte-
nidos a ensenar.

Claudia Lentinello se refiere a la planificaciéon de secuencias didacticas en
Ciencias Sociales. Luego de seinalar que las planificaciones deben conside-
rar los conceptos estructurantes del area (tiempo historico, espacio geogra-
fico y sujetos sociales), ofrece algunas precisiones acerca de la nocién de
“secuencia didactica”, entre ellas senala:

Las secuencias se organizan atendiendo a dos principios basicos: el orden
general en que se abordan los contenidos y las relaciones que se establecen
entre ellos y su contextualizacion. Por lo tanto, la secuencia parte de un con-
tenido organizador en torno al cual se estructuran todos los otros elementos
didacticos: objetivos de aprendizaje, situaciones de ensefianza, recursos y
evaluacién.



Presentacion I

La autora presenta varios ejemplos de secuencias elaboradas en el profeso-
rado en Educacién Primaria de Lincoln (provincia de Buenos Aires) e invita
a los lectores a analizarlas, adaptarlas, enriquecerlas o modificarlas, sin
perder de vista que se trata de planificaciones reales y situadas que se reali-
zaron en el marco de un taller de Planificacién y que fueron implementadas
por docentes en formacién durante sus practicas iniciales en diferentes
escuelas primarias de gestion publica y privada. “Lo planificado —sefnala- es
una propuesta hipotética de trabajo que guia la accién pero no la determina,
ya que esta dependera de factores que no pueden anticiparse y que depen-
den exclusivamente de la interaccién entre docente y alumnos/as”.

Alejandra Paione aborda la planificaciéon en el area de Practicas del
Lenguaje desde un modelo que reconoce la complejidad de la ensefianza de
la lectura y la escritura. Por ello senala:

Ensefar a leer y escribir en toda su complejidad y considerar que el aprendi-
zaje implica un proceso que involucra sucesivas aproximaciones, nos lleva a
pensar otro modo de organizar el tiempo en la ensefianza. Lejos de reducir con-
tenidos o pensar actividades aisladas o desarticuladas, se trata de optimizar el
tiempo didactico, flexibilizar la duracién de las propuestas con la posibilidad
de reconsiderar los mismos contenidos en diferentes oportunidades y desde
diferentes contextos de ensefianza. Supone planificar el afo y el ciclo escolar
de manera que los alumnos y alumnas puedan participar en la mayor diversi-
dad de situaciones posibles, sostener su continuidad en el tiempo, programar
la simultaneidad y plantear una progresién de las mismas para promover avan-
ces como lectores y escritores.

Conocedora de la realidad de las aulas, a partir de su trayectoria como
integrante de equipos técnicos de capacitacién en la provincia de Buenos
aires, la autora encuentra en el relato hipotético de dos docentes (Mariana
y Adriana) un modo original de ejemplificar como se articulan las diferentes
situaciones de ensefianza de la lectura y escritura durante los primeros afos
de la escolaridad primaria. El lector es invitado como testigo omnisciente a
los espacios donde transcurren las escenas de enseflanza y aprendizaje. En
la exposicion de lo que acontece en las clases de Mariana y Adriana, se con-
densan diversas experiencias escolares aportadas por multiples docentes
comprometidos en la transformacion de las practicas pedagogicas.

Desde la experiencia de participar en equipos de capacitaciéon y desarro-
llo curricular en la provincia de Santa Fe, Beatriz Bricas y Maria Laura
Imvinkelried destacan algunas preguntas que ayudaran a elaborar secuen-
cias didacticas en el area de Matematica:



I Planificacion y secuencias didacticas en la escuela primaria

;/Qué caracteristicas deberia tener una secuencia didactica en matemaética?
;Coémo pensar una secuencia de enseflanza y aprendizaje en momentos de pre-
sencialidad y/o no presencialidad? ;Qué lugar ocupan los problemas en estas
secuencias? ;Habré que incluir juegos en las propuestas? ;Habra que priorizar
algunos contextos por sobre otros? Dar oportunidad para abordar el saber
simultdneamente desde lugares diferentes, ;jenriquece la propuesta?

Luego de reflexionar sobre estas cuestiones, proponen dos secuencias
didacticas con la intencion de brindar a los docentes de primero y segundo
ciclo insumos para elaborar sus propias planificaciones atendiendo a las
siguientes cuestiones:

(... elegir alguna actividad inicial y una final, seleccionar otro conjunto de acti-
vidades que sostengan el estudio de un mismo saber, incorporar una variedad
de tareas matematicas tales como resolver, calcular, explicar, justificar; etcéte-
ra; y alternar contextos intra y extramatematicos.

Desde el punto de vista de las autoras, la nocién de contexto significativo es
central para constituir experiencias de aprendizaje potentes.

Nos encontramos frente a cuatro propuestas heterogéneas. No solo debido a
que tratan areas diferentes, sino también porque se originaron en contextos
diversos y —ademas— porque cada autora o equipo de autoras tiene una iden-
tidad propia.

Sin embargo, encontramos elementos comunes. En todas las iniciativas se
constata el trabajo de docentes comprometidas, conocedoras de la realidad
en la que trabajan, profesionales que dominan los contenidos curriculares,
maestras que planifican con rigurosidad y flexibilidad, que realizan previsio-
nes didacticas y dan espacio a aprendizajes inesperados.

Sin duda, los lectores descubriran en estas paginas a un grupo de educado-
ras que comparten con generosidad ideas inspiradoras, recursos originales,
ejemplos de buenas practicas y otros materiales que podran ser enriquecidos
para contribuir a una ensenanza que logre mas y mejores aprendizajes en las
nuevas generaciones.



ENSENAR A LEER Y ESCRIBIR
EN PRIMER CICLO DE LA EDUCACION PRIMARIA.

CONTINUIDADES Y PROGRESIONES
EN LA PLANIFICACION DIDACTICA

Alejandra M. Paione

_*

En este apartado se presentan las principales conceptualizaciones para plani-
ficar la ensenanza de la lectura y escritura en el primer ciclo de la educacion
primaria (EP), tomando como ejes la organizaciéon del tiempo didactico y la
reflexion sobre los criterios de continuidad, diversidad, simultaneidad y pro-
gresion de las situaciones!.

Se incluyen algunos recorridos didacticos que permiten a los y las docentes
garantizar la continuidad de la ensefianza a fin de que sus alumnos y alumnas
avancen en sus practicas de lectura y escritura en distintos contextos de uso
del lenguaje.

Al finalizar, un Anexo muestra planificaciones anuales que ejemplifican los
recorridos didacticos en la ensefianza de las practicas de lectura y escritura
en los primeros afos de la escolaridad primaria.






Algunas reflexiones acerca de la planificacion didactica

La planificacién es un proceso de prevision y reflexiéon sobre la practica
docente que permite brindar calidad a la ensefianza por su condiciéon de
apoyo y sostenimiento a la labor pedagégica.

(...) es un instrumento indispensable para la accién pedagdégica, ya que de otro
modo seria imposible orientar el proceso hacia los propdsitos que se persiguen
-y una propuesta educativa dejaria de ser tal si no tratara de hacer realidad
ciertas finalidades previamente planteadas. (Lerner, 1992, p. 63)

Asimismo, promueve el crecimiento profesional y la autonomia pedagégica
de los y las docentes para comprender y tomar decisiones acerca de aquello
que acontece en el aula, teniendo en cuenta qué saben y qué ignoran los nifios
y nifas, asi como también lo que deben conocer y cudles seran las mejores
condiciones didacticas para favorecer esos aprendizajes.

Planificacion y ensenanza

La planificacién es inherente a la tarea de enseiar, por eso es Util para orga-
nizar el trabajo y el aprendizaje de los alumnos y alumnas. Ahora bien, la
ensefianza no es un acto casual e inocente, supone una actividad intencional
orientada por los propésitos esenciales que le dan sentido a la accién educa-
tiva. Al mismo tiempo, es un proceso complejo que se desarrolla dentro de
ciertos limites, ya sea de tiempos, de recursos... De este modo, la planifica-
cién es una herramienta de trabajo que permite balancear las intenciones y
las restricciones propias del proceso de ensenanza.
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I Planificacion y secuencias didacticas en la escuela primaria

Lectura de cuentos e intercambio entre lectores en segundo aro.
(Escuela Graduada “J. V. Gonzdlez” de La Plata. Docente: Mariana Anastasio).

La forma en que se planifica deriva directamente de la concepcién de ense-
nanza y aprendizaje que sustentan los y las docentes. De este modo, consi-
derar el aprendizaje como un proceso de reorganizaciéon de conocimientos
y la ensefianza como un modo de intervencion supone organizar un plan de
trabajo que se oriente hacia los propésitos definidos. Implica contemplar
sujetos y objetos. Es decir, cuidar que no se desvirtie la naturaleza del
conocimiento que se intenta comunicar y al mismo tiempo, tomar en cuenta
los puntos de partida de los conocimientos construidos por los alumnos y
alumnas, anticipar posibles respuestas ante los problemas planteados para
poder intervenir adecuadamente, evaluando lo que acontece y revisando las
previsiones trazadas.

(... considerar el aprendizaje como un proceso de reorganizacién =y no como una
yuxtaposicién de conocimientos que se agregan unos a otros— supone la imposi-
bilidad de predeterminar secuencias independientes de la actividad estructurante
del sujeto y exige entonces del plan de trabajo una flexibilidad suficiente como
para modificarse en funcién de las relaciones que los nifios establezcan tanto



m Ensefiar a leer y escribir en primer ciclo de la educacién primaria I

entre los conocimientos que estan construyendo como entre estos y los que ya
han construido, asi como para abordar los nuevos problemas que ellos se planteen
a partir de las nuevas relaciones que han establecido. (Lerner, 1992, pp. 63-64)

Asi, flexibles son las propuestas de ensefianza, flexibles son las aulas, las
escuelas, el accionar de los equipos docentes. Es a través de esta flexibilidad
que la ensefianza cobra sentido y es capaz de adecuarse a las inquietudes,
hipétesis y contribuciones de los alumnos y alumnas. En este sentido, la
flexibilidad supone también analizar la enseinanza sobre la marcha, realizar
cambios, incorporar situaciones no previstas, modificar rumbos...

Se trata de una planificacion flexible, con grados de libertad, que seguramente
serd modificada y enriquecida al ser llevada a la practica, pero que operara
como organizador previo de la tarea y como hilo conductor durante la ejecu-
ci6on. (Kaufman, 1996, p. 68)

En este proceso, la planificacion media entre los lineamientos curriculares, la
diversidad de intervenciones docentes y de las trayectorias educativas, pro-
curando que la mayoria de los alumnos y alumnas acceda a una base comin
de saberes. Al planificar la ensefianza, los y las docentes prevén las mejores
condiciones didacticas y seleccionan los recursos mas adecuados tanto en
contextos favorables como en los adversos.

Alsituar las propuestas de ensefianza, la escuela se posiciona ante el desafio
de la inclusién tomando en consideracion otros puntos de vista que amplien
la perspectiva local y al mismo tiempo, recuperando lo singular sin restrin-
girlo como UGnica cultura valida. Considerar esta complejidad al momento de
adoptar las decisiones didacticas permite reducir la incertidumbre. Posibilita
anticipar aquellas situaciones que el o la docente intenta que ocurran en sus
clases, situaciones basadas tanto en las caracteristicas del objeto de conoci-
miento como en las necesidades de los alumnos y alumnas a quienes estan
dirigidas. Es una manera de objetivar lo que se piensa sobre la practica que se
va arealizar. Al mismo tiempo, posibilita reflexionar sobre la clase acontecida,
volver a ella para modificarla, revisarla o mejorarla en nuevas instancias de
organizacion de las situaciones de ensefianza.

Planificacién escrita

Consignar por escrito las previsiones didacticas permite a los y las docentes
revisar varias veces la propuesta de enseflanza, lo que redunda en beneficio
de su claridad. Poner en palabra escrita aquellas ideas sobre como se imagina
que seran las situaciones de ensefianza no significa pensar en una planifica-
cién rigida e inamovible que encasilla el quehacer docente. Esto llevaria a
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una disociacion entre lo consignado en la planificacién y lo que el maestro o
maestra realiza en la practica. Lejos de considerarla un tramite burocratico
ante una exigencia administrativa cuya finalidad culmina en su disefio porque
“es para cumplir”, la planificacién constituye una documentaciéon necesaria y
atil para organizar la enseflanza y contribuir al aprendizaje. No sélo posibilita
guardar memoria didactica de lo realizado sino también, permite tomar con-
ciencia de lo que se va pensando, analizar los problemas antes no advertidos,
darse cuenta acerca de qué se tiene claro y qué se necesita esclarecer, volver
sobre lo analizado tantas veces como sea necesario... Este dinamismo que
fundamenta la recursividad de la produccién escrita, al mismo tiempo propi-
cia la reflexién. Asi, si escribir es una herramienta para pensar y transformar
el conocimiento, escribir una planificacién es una herramienta para pensar la
enseflanza y construir conocimiento didactico.
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La planificacion como tarea compartida

Muchas veces la planificacion didactica es pensada como una tarea que los y
las docentes realizan en soledad. Sin embargo, requiere discutir y establecer
acuerdos con otros y otras docentes —del mismo afo, del mismo ciclo, del
mismo turno o contraturno, entre niveles—, poniendo en juego las diferentes
representaciones acerca de la ensefianza en contextos particulares, analizan-
do los documentos curriculares, problematizando experiencias individuales
e institucionales. Esta reflexion con otros busca favorecer las trayectorias
escolares de los alumnos y alumnas convirtiendo la tarea de planificar en una
tarea compartida.

(...] la planificacién no es un producto individual ni personal, esta centrada en
el proceso de ensefanza que se lleva adelante y en los procesos de aprendizaje
de los alumnos dentro de la escuela, por lo tanto tiene un sentido institucional.
Y al hablar de proceso, la consideramos como una accién con progresién en
el tiempo, que va mas alla del afo escolar. Toda planificacién esta atravesada
por un tiempo de aprendizaje y ensefnanza transcurrido y un futuro por venir.
(DGCyE, 2009, p. 20)

En este sentido, desde la concepcién de enseflanza como tarea responsable-
mente compartida, el o la docente no puede ser el Ginico destinatario de la
planificacién; esta no solo debe ser comprensible para quien la escribe sino
también para otros y otras que la leen sin saber de las intenciones de su autor
o autora.

Si bien es el o la docente el que planifica las diversas situaciones didacticas
que desarrollara en el aula con sus alumnos y alumnas, también lo hacen
los equipos de conduccién, quienes anticipan las acciones pedagbgicas para
acompanfar y asesorar a los y las docentes en la organizacion de la ensefanza.
De este modo, planifica la escuela en su totalidad, con todos sus actores invo-
lucrados en una trama institucional que tiene en sus manos la responsabilidad
de la educacién de los nifios y niflas que concurren a la escuela.

Docentes planificando.
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Organizar las clases de lectura y escritura
en primer ciclo de la educacion primaria

Desde una perspectiva constructivista de la ensefanza, formar a los nifios
y nifias como practicantes de la cultura escrita desde el primer dia de clase
requiere organizar la ensefianza de una manera distinta de la que la escuela
ha construido histéricamente. Estas transformaciones no se pueden analizar
aisladamente. Investigaciones provenientes de distintos campos del saber —el
impacto de ideas pedagdbgicas, de los estudios psicolingiiisticos, sociolingiiis-
ticos, didacticos y también, los aportes sociolégicos e historicos—, asi como el
desarrollo de la cultura en general, han contribuido a transformar el concepto
de lectura y escritura hasta nuestros dias.

Ensenar a leer y escribir en toda su complejidad y considerar que el apren-
dizaje implica un proceso que involucra sucesivas aproximaciones, nos lleva
a pensar otro modo de organizar el tiempo en la ensefanza. Lejos de reducir
contenidos o pensar actividades aisladas o desarticuladas, se trata de optimi-
zar el tiempo didactico, flexibilizar la duracién de las propuestas con la posi-
bilidad de reconsiderar los mismos contenidos en diferentes oportunidades y
desde diferentes contextos de ensefianza. Supone planificar el afio y el ciclo
escolar de manera que los alumnos y alumnas puedan participar en la mayor
diversidad de situaciones posibles, sostener su continuidad en el tiempo,
programar la simultaneidad y plantear una progresiéon de las mismas para
promover avances como lectores y escritores.

En primer ciclo, la escuela primaria tiene la responsabilidad ineludible de
lograr que todos los nifios y nifias se apropien del sistema de escritura y avan-
cen simultaneamente en sus posibilidades de leer y escribir por si mismos con
creciente autonomia. Esto no significa que estos primeros afios de la escola-
ridad sean considerados como una etapa dedicada a la adquisicién de habili-
dades para manejarse con las “primeras letras” para luego aprender a leer y
escribir propiamente dicho. Por el contrario, las situaciones de ensefianza se
plantean de manera que la comprension del sistema de escritura se integra
indisociablemente con la formacién del lector y el escritor en los distintos
ambitos en donde el lenguaje circula y se ejerce.

Si bien, cada afo del ciclo presenta particularidades, es importante sostener
acuerdos y garantizar continuidades en las condiciones de ensefianza para
posibilitar avances en los nifios y nifias desde el ingreso a primer afno hasta
la finalizacion del tercer ano. Asi, durante el transcurso del ciclo se proponen
situaciones de ensefianza en donde se leen y se escriben textos diversos, com-
pletos y de circulacién social; situaciones de interpretacion y produccion escri-
ta en circunstancias claras de comunicacion, con destinatarios y propdsitos
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definidos. Es decir, se desarrollan propuestas para aprender a “leer leyendo” y
“escribir escribiendo” con creciente reflexion sobre el lenguaje, confrontando
sus propias ideas con las de sus pares, las del docente y con distintos mate-
riales escritos que circulan en el aula.

Algunos recorridos didacticos

Las distintas situaciones de lectura y escritura se distribuyen y alternan en el
transcurso del ciclo. Para ello, se requiere que las decisiones sobre las diver-
sidades y su necesaria continuidad y progresion sean tomadas en conjunto
por el equipo directivo y docentes comprometidos con la ensefianza en cada
ano escolar.

En los siguientes apartados se intenta ejemplificar como se articulan las
diferentes situaciones de ensefianza de la lectura y escritura durante los
primeros anos de la escolaridad primaria, tomando como referencia el relato
hipotético de dos docentes: Mariana y Adriana. Ambas maestras representan
un modelo de ensefianza que condice con la perspectiva didactica planteada
y al mismo tiempo, condensan diversas experiencias escolares aportadas
por miultiples docentes comprometidos en la transformacion de las practicas
pedagoégicas. Se recomienda seguir los recorridos didacticos con la lectura de
las planificaciones anuales que acompanan este documento?.

Leer y escribir en primer aho

Mariana trabaja con nifios y nifias de primer afo de la unidad pedagégica (UP).
La mayoria asisti6 sin interrupciones a la tltima sala del Jardin de Infantes en
un contexto rico en oportunidades para involucrarse en una amplia gama de
situaciones de lectura y escritura.

En medio de muchas expectativas y ansiedades, abre las puertas de su
salon para recibir a sus alumnos y alumnas y garantizarles una base de sabe-
res y practicas culturales comunes que profundizaran a lo largo de la escola-
ridad. Para ello, organiza un ambiente propicio de aprendizajes y desarrolla
diversas propuestas de ensefnanza, dando continuidad a las iniciadas en las
salas del jardin y también, proponiendo otras progresivamente desafiantes.

Situaciones habituales de lectura y escritura

Desde el primer dia de clases, Mariana despliega una serie de situaciones que,
con continuidad y algunas transformaciones, mantendra durante todo el afo.
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Lecturas y escrituras cotidianas

Mariana destina un tiempo especifico para organizar las actividades del dia
a dia en las que los nifios y nifas leen y escriben los nombres con distintos
propoésitos. Por ejemplo, localizar entre un conjunto de carteles el nombre
propio o de un compafero o compaifiera para controlar la asistencia; identi-
ficar los nombres de los que cumplen afnos en el mes; firmar trabajos e iden-
tificar pertenencias; localizar y registrar el nombre del responsable de una
actividad acordada por el grupo (bibliotecario o bibliotecaria, el o la escolta
de la bandera, el o la ayudante en la distribucion de materiales); identificar el
nombre sorteado del compaiiero o compaiiera que se llevara la “bolsa viajera”
que contiene materiales de lectura para toda la familia...

Panel de cumpleanios.
(Escuela Primaria N° 1 de La Plata).
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Lista de nombres de los comparieros que pasardn a izar la bandera.

Mariana valora mucho estas actividades; sabe que, en las etapas iniciales de
la alfabetizacién, reconocer los nombres propios y tomar el 1apiz para copiar-
los o producir otros con diferentes propoésitos son situaciones que cobran sen-
tido para los nifios y niflas y brindan valiosas oportunidades para adentrarse
en el conocimiento del sistema de escritura.

También propone situaciones para interpretar y producir escrituras coti-
dianas relacionadas con la organizaciéon del tiempo y la tarea escolar que
contribuyen a introducir a los nifos y nifias en practicas habituales de la
vida cotidiana, por ejemplo, consultar el almanaque para saber en qué dia de
la semana corresponde un feriado; anotar el dia de la visita al teatro u otros
recordatorios en el calendario del aula; buscar en el horario en qué momento
se dara clase de Misica o se sirve la merienda; guardar distintos materiales
en cajas o latas con el r6tulo correspondiente, etcétera.
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Horario y agenda semanal de primer ano.
(Escuela Primaria N° 1 de La Plata).
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Ademas, introduce el banco de datos con palabras de un mismo campo
semantico —es decir, palabras cuyos significados guardan una cierta relacién-
que los nifios y niflas van conociendo a través de las lecturas. También, arma
el abecedario que ofrece informacién sobre la totalidad de las letras y la suce-
sién convencional de las mismas, informacién que podra orientar a los alum-
nos y alumnas en la bisqueda de datos en agendas o indices de enciclopedias.

MARTINA
MAIA
MILENE

i T )

Carteles alfabéticos.

Mariana sabe que la presencia de escrituras en distintos soportes —fichas,
tarjetas, etiquetas o carteles— disponibles para el grupo, no son parte de la
decoracion del salén sino producciones escritas circunscriptas al contexto
del aula como un ambiente alfabetizador que promueve experiencias cotidia-
nas con la lengua escrita. Asimismo, reconoce que la sola existencia de estos
objetos en el aula no garantiza conocimiento. Por ello, también promueve una
continua y sistemética interaccién con propdsitos precisos para que los nifios
y nifas sigan resolviendo problemas con el sistema de escritura.
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