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I Einleitung



Erziehungswissenschaftlich denken und arbeiten —
eine Einleitung

Sophia Richter & Birte Egloff

Was bedeutet studieren und welche Anforderungen gehen fiir mich
damit einher? Was heifdt erziehungswissenschaftliches Denken und wie
komme ich dazu? Wozu brauche ich Forschungsmethoden jenseits des
wissenschaftlichen Feldes? Wie bereitet mich das Studium auf die
padagogische Praxis vor?

Diese und weitere Fragen beschaftigen Studierende der
Erziehungswissenschaften im Laufe ihres Studiums, was sich in den
Lehrveranstaltungen und Sprechstunden zeigt. Es handelt sich um
immer wiederkehrende Fragen, die jedoch nicht »mal eben< zu
beantworten sind. Die darin zum Ausdruck kommenden >Probleme« der
Studierenden bzw. >Herausforderungen des Studierens< werden
vielmehr im Rahmen des Studiums durch eine Vielzahl an
Lehrangeboten »beantwortet« - und zwar nicht im Sinne >einer
Antwort« als vielmehr im Sinne eines »Vorlebenss, das sich als Summe
moglicher Antworten zeigt. Die Anforderungen an das
wissenschaftliche Schreiben lassen sich bspw. anhand der
Seminarlektiiren ableiten, indem die Texte nicht nur auf ihre Inhalte,
sondern ebenso auf die Art der Darstellung hin gelesen werden, um
Formen des Argumentierens, des Aufbaus, des Zitierens und des
Umgangs mit Literatur zu identifizieren. Hierfiir bedarf es jedoch eines
Transfers von Seiten der Studierenden - der Suche nach Antworten auf
Probleme und Herausforderungen - kurz: einer forschenden Haltung
im Studium. Die Erfahrung zeigt, dass dieser Transfer haufig -
insbesondere zu Beginn des Studiums - nicht gelingt. Die Vielzahl
hochschulspezifischer Angebote oder der breite Markt an Lehrbiichern,
die sich dem Thema >Wissenschaftliches Arbeiten< widmen, scheinen



diesen Anschluss an die Probleme und Herausforderungen der
Studierenden haufig nicht zu leisten.

Dies konstatiert auch ein Beitrag aus der FAZ von Marz 2021.
Studierende werden demnach nicht auf die Anforderungen
wissenschaftlichen Denkens und Arbeitens im Rahmen ihres Studiums
vorbereitet. So seien viele Studierende am Ende ihres Studiums
verunsichert und tiberfordert und wirden sich fur ihre
Abschlussarbeiten an externe Schreibberater*innen wenden, um
Unterstiitzung zu erhalten. Hier sei ein eigener Geschaftszweig
entstanden, so Mariam Misakian, die Autorin des Beitrages. Sie
kritisiert, dass es in vielen Fachern lediglich am Anfang des Studiums
eine Einfihrung ins wissenschaftliche Arbeiten gebe und dies ohne
einen konkreten Bezug zu den Fachinhalten. Hier miisse sich innerhalb
der Lehrplane der Facher etwas andern, damit die Fragen ums
wissenschaftliche Arbeiten nicht jenseits von Hochschulen aufgegriffen
und im Rahmen von Geschaftsmodellen beantwortet werden (vgl. FAZ
vom 13.03.2021, S. C3).

Die Angebote, die es gibt, scheinen nicht auszureichen - und dies
nicht hinsichtlich der Quantitit, sondern vielmehr hinsichtlich der
Passung. Die mannigfachen Angebote und Publikationen zum
wissenschaftlichen Arbeiten legen zumeist den Schwerpunkt auf
unterschiedliche >Technikeng, die sich in den Titeln der Angebote und
den Inhaltsverzeichnissen der Bilicher widerspiegeln bspw. in Form von
einzelnen Kapiteln zum wissenschaftlichen >Argumentierens, zum
»Zitieren¢, zum Lesen< und >Exzerpieren< oder zum »Prasentierenc (vgl.
expl. Franck & Stary, 2013). Es werden Literaturtypen und Textgenres
vorgestellt, zwischen Formen des Lesens differenziert sowie mogliche
wissenschaftliche Formulierungen prasentiert. Den Transfer zum
eigenen Studium miissen dabei die Studierenden leisten. Zu wissen,
was eine These ausmacht oder wie richtig zitiert wird, bedeutet noch
nicht zu wissen, welche Inhalte sich fiir die Formulierungen von
Thesen, direkten oder indirekten Zitaten anbieten und wie diese in
Sinnzusammenhange argumentativ eingebettet werden konnen.
Studieren und wissenschaftliches Denken und Arbeiten ist mehr als
eine >Technik¢, die angewendet wird. Es ist vielmehr eine Form zu
denken, die sich in der Auseinandersetzung mit Inhalten vollzieht. Die
Techniken sind in einem zweiten Schritt Orientierungspunkte und



Standards fiir Wissenschaftlichkeit, die im Betreiben von Wissenschaft
notwendig sind. Sie sind als Kontexte wissenschaftlichen Wissens zu
begreifen, welches dartiber in seiner Entstehung nachvollziehbar ist.

Vor dem wissenschaftlichen Arbeiten, der Frage Wie arbeite ich
wissenschaftlich und was gilt es dabei zu beachten?¢, steht somit das
wissenschaftliche Denken und die Frage >Was bedeutet es,
erziehungswissenschaftlich zu denken?«. Wissenschaftliches Arbeiten
lasst sich folglich nicht losgelost von Inhalten vermitteln. Ganz im
Gegenteil. Techniken wissenschaftlichen Arbeitens vermitteln die
Machbarkeit durch das Befolgen von Regeln und damit einhergehend
Regelmafligkeit und Eindeutigkeit, eine Annahme, die - bezogen auf
den Umgang mit Wissen im Betreiben von Wissenschaft - gerade durch
das Erlernen wissenschaftlichen Arbeitens irritiert werden soll.
Christiane Thompson beschreibt wissenschaftliches Arbeiten als das
Erlernen des »Umgang[s] mit Anforderungen des wissenschaftlichen
Wissens« (vgl. Thompson, 2020, S. 60), womit sie auf die Komplexitat
und Ambiguitat von Wissen verweist und der damit verbundenen
kritischen Haltung gegentiber >Antwortens, die vielmehr eine Haltung
des >Fragens< bzw. >Infrage-Stellens< beinhaltet - kurz: einer
forschenden Haltung. Wissenschaftliches Denken und Arbeiten sind
folglich keine Voraussetzung fiir das Studium, sondern sie sind
Bestandteil und Ziel von Studium. Doch wie gelangen Studierende zu
einer forschenden Haltung? Wie konnen Studierende in den reflexiven
Umgang mit Wissen und damit verbunden in die Praxen
erziehungswissenschaftlichen Fragens, Recherchierens, Beobachtens,
Befremdens, Analysierens und Beschreibens eingefiihrt werden?

Am Fachbereich Erziehungswissenschaften der Goethe-Universitat
Frankfurt beschiftigt uns diese Frage bereits seit vielen Jahren. Die zu
Beginn skizzierten wiederkehrenden Fragen der Studierenden und eine
zunehmende Hilflosigkeit unter Lehrenden wurden an einem »Tag der
Lehre« am Fachbereich vor rund zehn Jahren aufgegriffen, um sich tiber
mogliche Losungsstrategien im Umgang mit der wechselseitigen
Unzufriedenheit auszutauschen. Die an diesem Tag gegriindete
Arbeitsgruppe »Wissenschaftliches Arbeiten« setzte die Arbeit
kontinuierlich fort. In einem ersten Schritt wurden die vielfdltig am
Fachbereich kursierenden Hinweispapiere zu Formen des Zitierens,
Exzerpierens, Schreibens, Lesens usw. gesammelt und gebiindelt, um



sie allen Lehrenden zuganglich zu machen und hierzu einen
Verstandigungsprozess anzuregen. Des Weiteren hat sich die
Arbeitsgruppe zur Aufgabe gemacht, Ideen zu entwickeln, wie
Studierende in erziehungswissenschaftliches Denken und Arbeiten im
Rahmen von Lehrveranstaltungen und anderen Studienformaten
eingefiihrt werden konnen, welcher Raume und Formen es hierzu
bedarf, wie unter diesem Aspekt Lehrveranstaltungen innovativ
miteinander vernetzt und wie perspektivisch Studiengange
qualitatsvoll weiterentwickelt werden konnen. Das Modul im
Bachelorstudiengang, welches urspriinglich das wissenschaftliche
Arbeiten zum Gegenstand hatte, wurde im Zuge dieser
Auseinandersetzungen reformiert und in Form seminarbegleitender
Veranstaltungen mit den Modulen »Einfiihrung in die
Erziehungswissenschaften« sowie »Vertiefung empirischer
Forschungsmethoden« verkniipft. In dem Einflihrungsmodul bindet
eine Ubung die Einfiihrung ins wissenschaftliche Arbeiten in die
Vorlesung ein. In dem Vertiefungsmodul werden Sach-, Methoden-,
Sozial- und Selbstkompetenzen, zu denen bspw. die Darstellung von
Wissen, Prasentationstechniken, Konfliktmanagement, Rhetorik,
Zeitmanagement oder Projektplanung gehoren, mit Blick auf die
Anforderungen der Bachelorarbeit integriert. Die Verbindungen
zwischen den Veranstaltungen sollen den Transfer zwischen
erziehungswissenschaftlichem Denken und Arbeiten in der
Auseinandersetzung mit lehrveranstaltungsbezogenen Inhalten
ermoglichen.

Die Arbeitsgruppe »Wissenschaftliches Arbeiten« blickt inzwischen
auf einen Zeitraum von rund zehn Jahren des steten Austausches unter
Lehrenden und Studierenden zurtick, gerahmt durch themenbezogene
Tage der Lehre und Studierendenumfragen. Im Laufe dieser Zeit sind
unterschiedliche innovative Lehrkonzepte entstanden, die inzwischen
liber mehrere Semester erprobt und teilweise evaluiert und modifiziert
wurden. Aus diesem Prozess ist die Idee entstanden, die Konzepte im
Rahmen eines Sammelbandes in einer nachvollziehbaren Form
zuganglich zu machen und dartiber einen Austausch tiber die Grenzen
des Fachbereiches Erziehungswissenschaften der Goethe-Universitat
Frankfurt anzuregen. Der Sammelband dokumentiert gewissermafien
den Selbstverstandigungsprozess des Fachbereiches in der



Auseinandersetzung mit den eingangs skizzierten Fragen der
Studierenden. Zugleich fungiert er als Verstandigungsprozess
hinsichtlich der Qualitatssicherung und Weiterentwicklung des
Studienganges im Rahmen von Reakkreditierungen. Im Zentrum stehen
Beispiele aus der Lehre, die Moglichkeiten der Verankerung von
Formen und Techniken wissenschaftlichen Arbeitens exemplarisch
vorstellen. Aufderdem soll der Sammelband Studierende im Umgang mit
den Herausforderungen und Anforderungen des
erziehungswissenschaftlichen Studiums unterstiitzen. Die Beitrage
dokumentieren dabei keine Ansammlung von >Technikenc
wissenschaftlichen Arbeitens, was sich bereits in der Gliederung und
den Uberschriften zeigt, sondern sie dienen vielmehr dazu, Studierende
in wissenschaftliches Denken und die damit verbundenen Formen des
Arbeitens anhand von Beispielen aus der Disziplin einzufiihren. So
geben die Beitrage des Bandes zahlreiche Impulse und Hinweise, wie
Studierende in die Praxen erziehungswissenschaftlichen Fragens,
Beobachtens, Recherchierens, Analysierens und Beschreibens
eingefiihrt, wie Deutungsmuster irritiert werden kénnen und was ein
reflexiver Umgang mit Wissen bedeutet. Ziel ist es, Einblicke in
forschende Haltungen des erziehungswissenschaftlichen Denkens und
damit verbundene Formen des wissenschaftlichen Arbeitens zu
illustrieren und damit genau jene forschende Haltung anzuregen.

Das Buch richtet sich sowohl an Lehrende als auch an Studierende
der Erziehungswissenschaften und angrenzender Disziplinen. Die
Beitrage lassen sich auf unterschiedlichen Ebenen einsetzen: (1) als
Anregung bei der Konzeption und Gestaltung von Lehre und
Lehrveranstaltungen; (2) als Orientierung wahrend des Studiums und
als Einblicke in den »geheimen Lehrplan<von Lehrenden sowie (3) als
Gegenstand von Lehre in Form der gemeinsamen Lektiire und
Diskussion der Texte.

Aufbau des Bandes und Vorstellung der Beitrage

Der Band dokumentiert und illustriert unterschiedlich erprobte
innovative Lehrkonzepte des Fachbereiches Erziehungswissenschaften.



Dabei orientiert sich der Aufbau des Buches an einer systematischen
Auseinandersetzung mit den eingangs beschriebenen Fragen der
Studierenden.

In einem - neben der Einleitung - weiteren einfiihrenden Beitrag
widmen sich Isabell Diehm und Frank-Olaf Radtke der »Wissenschaft
der Erziehung«. Ausgehend von der Beobachtung, dass Studierende ein
Studium der Erziehungswissenschaft haufig mit der Erwartung
beginnen, auf eine bestimmte padagogische Praxis vorbereitet zu
werden - eine Erwartung, die angesichts eines theorie- und
forschungsorientierten Studiums regelmafig enttauscht wird -, gehen
sie der Frage nach, was die Erziehungswissenschaft als eigene Disziplin
eigentlich ausmacht. Dabei nehmen sie einen historischen Blick ein, der
deutlich macht, wie sich der Verwissenschaftlichungsprozess der
Padagogik vollzogen hat und warum fir jegliches padagogisches
Handeln theoretisches Wissen von zentraler Bedeutung ist. Der Beitrag
regt Studierende dazu an, sich auf Theorien und wissenschaftliche
Erkenntnisse als Grundlage des professionellen Handelns einzulassen
und bildet damit das Fundament fiir die nachfolgenden Artikel, die sich
spezifischen Facetten erziehungswissenschaftlichen Denkens und
Arbeitens widmen.

Der sich an den einleitenden Teil anschlief3ende zweite Teil mit dem
Titel »Studium und Studieren« umfasst Beitrage, die sich mit Techniken
und Methoden als Formen des Denkens im Kontext von Lern- und
Bildungsprozessen auseinandersetzen. Im Zentrum steht die Frage:
Was bedeutet Studieren und welche Anforderungen gehen fiir mich damit
einher?

Sophia Richter und Barbara Friebertshauser stellen in ihrem Beitrag
»Studieren mit dem Forschungstagebuch. Anregungen fiir Studium und
Hochschullehre« das Forschungstagebuch als ein studienbegleitendes
Instrument vor, das Studierende in ihrem Reflexions- und
Profilierungsprozess unterstiitzt und zugleich die Funktion der
Organisation und Dokumentation des Studiums tibernehmen kann.
Neben der inhaltlichen Einfithrung in die Idee der Verkntipfung von
Forschen, Studieren und Tagebuchschreiben enthalt der Beitrag
zahlreiche Anregungen fiir den Einsatz des Instrumentes in Studium
und Lehre.



Michael Knoll setzt sich in seinem Beitrag »Wissenschaftlich
schreiben: Zwischen Fremdbezug und Eigenanteil« mit dem
wissenschaftlichen Schreiben auseinander und fokussiert dabei die
Frage, wie fremde Gedanken in eine eigene Darstellung gebracht
werden konnen. Anhand des Umgangs mit Literatur - dem Lesen,
Zitieren und Paraphrasieren - zeigt der Autor auf, wie sich
Eigenstandigkeit in der Erarbeitung und Rezeption von Wissen zeigt
und wie sich damit Wissenschaft als Praxis des Schreibens vollzieht.
Exemplarische Beispiele und praktische Hinweise runden den Text ab
und verhelfen zur Orientierung auf dem schmalen Grad zum Plagiat.

Ulrich Mehlem und Mejrema Koca demonstrieren in ihrem Beitrag
»Merkmale, Bedeutungen und Funktionen von Thesen bei der Einfiihrung
ins wissenschaftliche Denken und Handeln« wie in der
Auseinandersetzung mit der Lektiire Thesen formuliert werden konnen
und welche Fallstricke drohen. An einem Beispiel aus einer
Lehrveranstaltung fliihren die Autor*innen Lesende in die
wissenschaftliche Formulierung von Thesen und den
wissenschaftlichen Umgang mit Thesen ein und veranschaulichen
zugleich eine mogliche Implementierung von Thesen als Form
wissenschaftlichen Denkens und Handelns in Lehre.

Manfred Gerspach zeichnet in seinem Beitrag »Zur Vermittlung eines
allgemeinen erziehungswissenschaftlichen Paradigmas am Beispiel der
Lehre in der Sonderpddagogik« Formen der Verhandlung und
Vermittlung von Paradigmen im Feld der Erziehungswissenschaften
nach. Dabei wird deutlich, dass erziehungswissenschaftliches Denken
als Denkweise zu begreifen ist, die im historischen Verlauf einem
stetigen Wandel unterliegt. Die damit einhergehenden
unterschiedlichen Positionen und Perspektiven werden am Beispiel der
Subdisziplin Sonderpadagogik illustriert.

Birte Egloff und Sophia Richter fiihren in ihrem Beitrag »Eine
wissenschaftliche (Abschluss)Arbeit schreiben« in die Anforderungen des
Schreibens einer wissenschaftlichen Abschlussarbeit ein. Dabei
orientieren sie sich an den Planungs- und Schreibphasen und geben
neben einem Uberblick iiber die Abschlussarbeit als
studienbegleitender Prozess konkrete Hinweise fiir die Umsetzung. Der
Beitrag gibt aufderdem Einblicke in Bewertungskriterien



wissenschaftlicher Arbeiten, die nicht nur im Prozess der
Uberarbeitung eine hilfreiche Orientierung bieten.

Im dritten Teil stehen »Wissen und Erkenntnis« im Kontext
erziehungswissenschaftlicher Lern- und Bildungsprozesse im
Mittelpunkt. Die Beitrage des Abschnittes fokussieren die Frage: Was
heifst erziehungswissenschaftliches Denken und wie komme ich dazu?

Christiane Hof zeigt in ihrem Beitrag »Forschendes Lehren und
Lernen« unter Bezugnahme auf John Dewey die Bedeutung von
Forschung und Forschen im erziehungswissenschaftlichen Studium auf.
Dabei wird deutlich, dass ein Wissen um die Entstehungsbedingungen
von Wissen sowie eine forschende Haltung Grundlage fiir
professionelles padagogisches Handeln sind.

Mandy Roder und Carolin Marschall veranschaulichen in ihrem
Beitrag »Fiir jedes Problem gibt es eine Losung! — Oder vielleicht doch
mehr als eine? Zur Vielfiltigkeit erziehungswissenschaftlichen Denkens
und Arbeitens«, dass es auf Fragen und Probleme nicht lediglich eine
Antwort gibt. Die Autorinnen verdeutlichen, dass es der
Auseinandersetzung mit vielfdltigen Sichtweisen, dem Abwagen und
Diskutieren in Auseinandersetzung mit Wissen bedarf und stellen
hierfiir zwei konkrete hochschuldidaktische Methoden als mogliche
Zugange - bspw. in der Auseinandersetzung mit wissenschaftlicher
Literatur - vor.

Sophia Richter beschaftigt sich in ihrem Beitrag »Biographische
Reflexivwerdung. Ein Ansatz zur Ausbildung einer reflexiv-forschenden
Haltung in Studium und Hochschullehre« mit der Frage, wie Studierende
zum Umgang mit komplexen Wissensbestdanden befahigt und in den
Moglichkeiten, Welt zu betrachten, begleitet und unterstiitzt werden
konnen. Dabei stellt sie den von ihr entwickelten Ansatz der
biographischen Reflexivwerdung vor. Der Ansatz verbindet
Studieninhalte mit Biographiearbeit und ethnographischen Analysen,
was am Beispiel einer Lehrveranstaltung verdeutlicht wird.

Im vierten Teil widmen sich die Beitrage dem »Analysieren und
Forschen«. In den einzelnen Artikeln werden verschiedene Zugange und
Praktiken erziehungswissenschaftlichen Forschens vorgestellt und in
ihren jeweiligen Erkenntnismoglichkeiten und Reichweiten diskutiert.
Neben diesen Einblicken in Paradigmen und Strategien von Forschung
geht es vordergriindig um die Frage, wie erziehungswissenschaftliches



Wissen entsteht und inwiefern dieses Wissen um die
Entstehungsbedingungen fiir die Praxis relevant ist: Wozu brauche ich
Forschungsmethoden jenseits des wissenschaftlichen Feldes?

Helge Kminek hebt in seinem Beitrag »Datenarchive in Lehre und
Studium. Zur Nutzung vergessener Schatzkammern« das Potenzial und
die Einsatzweisen von Datenarchiven in der Lehre hervor. Dabei fiihrt
er in kasuistische Lehr-Lernformate ein und veranschaulicht, wie
Lernen am Fall zum einen bezogen auf die Reflexion
erziehungswissenschaftlichen Handelns sowie zum anderen auf die
Reflexion von Methoden des Forschens vollzogen werden kann.

Johannes Wahl, Janek Forster und Sebastian Zimmer zeigen in ihrem
Beitrag »Ermdglichung forschungsbezogener Multiperspektivitdt im
erziehungswissenschaftlichen Studium« auf, wie Multiperspektivitat in
und durch Forschung erfahrbar gemacht werden kann. Die
Anforderungen hinsichtlich der Formulierung einer Forschungsfrage,
der Entwicklung eines gegenstandsbezogenen methodischen
Vorgehens sowie der Durchfiihrung einer Forschung bearbeiten die
Autoren am Beispiel eines mixed-methods-Seminarkonzeptes. Dabei
verweisen sie auch auf die Notwendigkeit, das jeweilige Vorgehen in
seinen Grenzen zu reflektieren, womit der Beitrag zahlreiche
Anregungen fiir eine forschungsorientierte Lehre bietet und zugleich
Studierenden im Prozess des Forschens Orientierung gibt.

Claudia Meindl geht in ihrem Beitrag »Wenn Zahlen zdhlen -
Statistisches Denken im erziehungswissenschaftlichen Kontext lehren und
lernen« der Frage nach, mit welchen Einstellungen, Erwartungen und
Befiirchtungen Studierende der Erziehungswissenschaften eine
Statistiklehrveranstaltung besuchen. Diese Frage hat sie gemeinsam
mit Studierenden mittels Statistik untersucht. Der Beitrag
veranschaulicht nicht nur die Bedeutung von quantitativen Zugangen
fir padagogische Handlungsfelder, er zeigt zugleich Moglichkeiten der
Lehre quantitativer Forschung auf und veranschaulicht Studierenden
Zugange und Erkenntnismoglichkeiten quantitativer
Forschungsdesigns.

Astrid Jurecka geht in ihrem Beitrag »Test- und
Fragebogenkonstruktion als forschendes Lernen? Méglichkeiten und
Herausforderungen der Umsetzung« der Frage nach, wie Studierende in
quantitative Forschungsmethoden in Form eines forschenden Lernens



eingefiihrt werden konnen. Dabei nimmt die Autorin ihre
Lehrveranstaltungen zu »Test- und Fragebogenkonstruktionen« zum
Ausgangspunkt einer langsschnittlichen forschenden Begleitung unter
dem Fokus von Wissenszuwachs, Effekte auf wissenschaftsbezogenes
Wissen sowie Uberzeugungen und Selbstwirksamkeit. Die Ergebnisse
sowie deren Diskussion geben zahlreiche Einblicke in die Moglichkeiten
und Grenzen von Forschungsdesigns in Abhangigkeit vom
Forschungsinteresse.

Im fiinften Teil »Profilbildung und Professionalisierung« steht die
Anforderung der individuellen Schwerpunktsetzung, die Orientierung
innerhalb der erziehungswissenschaftlichen Teildisziplinen und
Denkschulen, die eigene Positionierung und damit verbundenen
Professionalisierung im Zentrum. Wie bereitet mich das Studium auf die
pddagogische Praxis vor?

Nadine Weber und Carolin Burgwald stellen in ihrem Beitrag »Das
Portfolio im Studium: Formen der Gestaltung und Méglichkeiten des
Einsatzes« das Portfolio als studienbegleitendes Instrument vor und
erldutern Entstehung und Formen. Zugleich fiihren sie in
unterschiedliche Gestaltungsmoglichkeiten ein und zeigen Beispiele
der Einbindung in Lehre und Studium auf. Insbesondere das ePortfolio
enthalt zahleiche Potenziale, Lehr-Lernprozesse an Hochschulen neu zu
denken und neu zu gestalten, wozu der Beitrag Anregungen gibt.

Birte Egloff beschaftigt sich in ihrem Beitrag »Das Praktikum als
Reflexionsinstanz im Studium« mit dem Praktikum als einem
Studienelement, das Berufsfeldbezug und Praxisreflexion mit den
Inhalten des Studiums verbindet. Es wird aufgezeigt, inwiefern die
Forschungsstrategie der Ethnographie hierfiir einen wichtigen Beitrag
liefern kann. Dartuiber hinaus gibt der Artikel Orientierung zum Suchen
und Finden von Praktika angesichts der Vielfalt padagogischer
Handlungsfelder sowie im Kontext der Zielsetzung von Praktika durch
die Hochschule.

Anne Seifert veranschaulicht in ihrem Beitrag »John Deweys Blick auf
wissenschaftliches Denken und Handeln. Konsequenzen fiir die
Hochschullehre am Beispiel von Service-Learning« das vielfaltige
Potential des Lehr-Lernformates »Service-Learning<. Unter
Bezugnahme auf John Dewey fiihrt die Autorin in die Entstehung und
Zielsetzung von Service-Learning ein, einem Lernkonzept, bei dem



Studierende sich gesellschaftlich engagieren und die dabei gemachten
Erfahrungen mit Bezug auf ihre jeweiligen Studienschwerpunkte
reflektieren. Moglichkeiten der konkreten Umsetzung, Potentiale sowie
Grenzen fiihrt die Autorin anhand eines mehrsemestrigen
Seminarkonzepts aus.

Tatjana Dietz und Sabine Andresen machen in ihrem Beitrag
»Kinderschutz im internationalen Dialog. Erziehungswissenschaftliche
Perspektiven auf eine besondere Herausforderung professionellen
Handelns« auf die Potentiale von Multiperspektivitit durch
internationalen Dialog aufmerksam. Am Beispiel eines Lehr-
Lernkonzepts zum Thema Kinderschutz verdeutlichen die Autorinnen,
wie der»>Blick tiber den Tellerrand«< und eine offene Haltung im Umgang
mit Herausforderungen padagogischen Handelns einen wichtigen und
innovativen Zugang darstellen und Professionalisierungsprozesse
befordern.

Milena Noll, Carina Riiffer und Johanna Schogs gehen in ihrem
Beitrag »Sexualisierte Gewalt im Themenspektrum von Lehre.
Herausforderungen und Reflexion von Lehrkonzepten« der Frage nach,
wie padagogische Herausforderungen in Lehre aufgegriffen werden
konnen. Anhand des Themas »sexualisierte Gewalt« zeigen die
Autorinnen bestehende Konzepte und eigene Erprobungen der
Implementierung in Hochschullehre auf. Es wird deutlich, dass eine
forschend-reflexive Auseinandersetzung mit normativen, tabuisierten
und/oder sensiblen Themenbereichen spezifischer Lehr-Lernkonzepte
bedarf, wozu der Beitrag einige Impulse gibt. Zugleich lasst sich an dem
Beitrag das Verhaltnis von wissenschaftlichem Studium und
Anforderungen padagogischer Praxis diskutieren.

Der Band schliefdt ab mit einem sechsten Teil, in dem »Methoden und
Techniken« beschrieben werden, die Anregungen fiir Studium und
Lehre geben sollen. Die Autor*innen der beiden unter diesem Abschnitt
zusammengestellten Beitrage reprasentieren jeweils eine spezifische
Perspektive auf die Hochschule: einerseits aus der Erwachsenen- und
Weiterbildung und andererseits aus dem Studium im Ubergang in die
Wissenschaft.

Manuela Krahnke geht in ihrem Beitrag »Digitale Lehr-Lern-Settings
beziehungsengagiert gestalten — ein Methodenkoffer zur Erprobung« der
Frage nach, wie man in digitalen Lehr-Lern-Settings zu



Wissensgesprachen anregen kann und Orte des forschenden reflexiven
Austausches ermoglicht. Dazu stellt sie konkrete Tools und Methoden
vor, wie u. a. Selbsttdtigkeit und gemeinschaftliches Arbeiten angeregt
werden.

Vanessa Dresbach und Andreas Weif3 setzen sich in ihrem Beitrag
»Tutorien als Begleitung ins Studium und als Einfiihrung ins
wissenschaftliche Arbeiten. Erfahrungen - Méglichkeiten - Anregungen«
mit ihren Erfahrungen des wissenschaftlichen Arbeitens auseinander.
In Form eines Dialoges tauschen sich die Autor*innen tiber ihre
Tatigkeit als Tutor*innen und tiber ihre eigenen Relevanzsetzungen im
wissenschaftlichen Arbeiten aus Studierendensicht im Ubergang zur
Lehrendensicht aus.

Wir bedanken uns bei den Kolleg*innen fiir die interessanten
Beitrage und wiinschen den Lesenden vielfaltige Erkenntnisse und
Anregungen. Wir hoffen, dass das Buch neben der individuellen Lekttire
im Rahmen von Selbststudium und Vorbereitung auf
Lehrveranstaltungen Einzug in die Seminare halt, indem Texte mit
Studierenden gelesen und diskutiert werden in der gemeinsamen
forschenden Auseinandersetzung mit der Frage: Was bedeutet es,
erziehungswissenschaftlich zu denken und zu arbeiten?
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Die Wissenschaft der Erziehung

Isabell Diehm & Frank-Olaf Radtke

Warum Erziehungswissenschaft studieren?

Enttduschte Erwartungen

Ob im Bachelor- oder Masterstudiengang, ob in den
bildungswissenschaftlichen Studienanteilen fiir das Lehramt, selbst
noch in erziehungswissenschaftlichen Promotionsstudiengangen oder
Graduiertenkollegs - immer geht es auch um die kaum ausgesprochene,
selten ausfiihrlich diskutierte und mitunter durchaus Verlegenheit
produzierende Frage: Was zeichnet die Erziehungswissenschaft aus,
was unterscheidet sie von den anderen sozialwissenschaftlichen
Disziplinen, namentlich der Soziologie oder der Psychologie, die sich
doch ebenfalls mit Erziehung beschaftigen? In Vorlesungen und
Seminaren werden diese Fragen zu oft als uiberflussig, als langst geklart
vorausgesetzt und gar nicht erst behandelt. Dabei kommt es immer
wieder, spatestens anlasslich von Entwiirfen fiir Abschlussarbeiten, bei
Studierenden wie Lehrenden zu irritierenden Beobachtungen und
Begegnungen. Die Nachfrage seitens der Lehrenden, welches die
besondere erziehungswissenschaftliche Perspektive eines Referates
oder einer Ausarbeitung sei, erzeugt nicht selten Ratlosigkeit und
Unschlissigkeit bei den Studierenden.

Dieser Erfahrung im Lehrbetrieb ist eine weitere Beobachtung an die
Seite zu stellen: Ein grof3er Teil der Studierenden ist neben dem
Studium bereits in unterschiedliche padagogische Praxisverhaltnisse
eingebunden: im schulischen Bereich entweder betraut mit
Unterrichtsaufgaben, z. T. mit der befristeten Klassenleitung oder mit
nach-unterrichtlichen Betreuungs- und Unterstiitzungsaufgaben; im



aufderschulischen Bereich in allen denkbaren padagogischen Kontexten
der Einzel- und Gruppenbetreuung und -hilfen. Geschuldet ist dies
zumeist einer Mangelsituation. So ist in den vergangenen Jahren die
Ganztagsbetreuung im vor- und aufder- wie im schulischen Bereich auf
gesetzlicher Grundlage quantitativ erheblich ausgebaut worden, ohne
die Ausbildung geeigneter padagogischer Fachkrafte abwarten zu
konnen.

Studentinnen begegnen den Dozentinnen! der
Erziehungswissenschaft daher haufig bereits erfiillt von konkreten
padagogischen Erfahrungen, umgetrieben von ungeldsten Fragen, die
sich aus ihrer taglichen Praxis ergeben. Was sie von der Universitat
erwarten, ist Hilfe, vielleicht Bestatigung und Ermutigung, neuerdings
auch Coaching und Karrieretraining. Haufig miindet die Enttduschung
uber das, was ihnen geboten wird, in die Frage: Warum muss ich
tiberhaupt studieren, wo es mir doch darum geht, moglichst effektiv
(m)ein Handwerk zu erlernen und know how zu erwerben?

Solche Beobachtungen und Erfahrungen beschreiben fiir die aktuelle
Lehr- und Studiensituation in der Erziehungswissenschaft ein
offenkundiges Spannungsverhaltnis zwischen dem Angebot und den
Erwartungen. Dahinter liegt systematisch die Frage nach dem
Verhaltnis von wissenschaftlicher (Fach-)Disziplin und Profession,
letztlich die nach dem Verhaltnis von Theorie und beruflicher Praxis.

Die Meisterlehre

Was also bietet ein Studium der Erziehungswissenschaft, was kann die
Beschiftigung mit der Theorie der Erziehung vor dem Einstieg in den
Beruf niitzen? Derzeit besteht bei der Ordnung der Berufe ein nicht zu
hintergehender Konsens: Ein wissenschaftliches Studium hat (fast)
jeglicher padagogischen Praxis offentlicher Erziehung vorauszugehen,
nur so sei die erforderliche Professionalitdt zu gewahrleisten. Historisch
betrachtet, stellt diese Vorgabe gleichwohl eine relativ neue
Entwicklung dar. Uber Jahrhunderte hinweg haben Novizen, Neulinge
im Feld der Erziehung (das hief3: in der Schule), eine Meisterlehre
absolviert. Dabei handelte es sich um Manner, oft ausgediente Offiziere.
Diese suchten sich Schulmeister,; erfahren in der s Handwerkskunst« des



Erziehens und Unterrichtens, schauten sich deren Ziele, Stile und
Methoden ab und erprobten sich selbst, um das »Abgeschautec
schlief3lich in ihre eigene Praxis zu tibernehmen. Es war also von einer
»Lehrzeit« fiir angehende Lehrer zu sprechen. Spater im 20. Jahrhundert
wurde diese Art von >Lehre< erganzt um sogenannte >Padagogische
Seminare¢, Einrichtungen, die sowohl theoretische wie praxisbezogene
Phasen der Ausbildung zukiinftiger Lehrerinnen diesseits der
Gymnasien kombinierten - nun waren auch Frauen zugelassen. Die
seminaristische Form der Ausbildung hat sich bis heute in der zweiten
Phase der Ausbildung der Lehrerinnen, im Referendariat, ebenso wie
im »>Anerkennungsjahr« der Erzieherinnen erhalten.

Nur fiir die zukiinftigen Gymnasiallehrer, die lange Zeit fast
ausschliefdlich mannlich waren, war eine universitare Ausbildung
institutionalisiert. Freilich war dieses Studium allererst auf die
Unterrichtsfacher zugeschnitten, welche die Absolventen spater
unterrichten wollten, etwa Mathematik, Physik, Deutsch, Latein etc. Das
fachbezogene Studium wurde lediglich um wenige Pflichtstunden im
Fach Padagogik erganzt.

Erstin den 1970er Jahren wurde eine wissenschaftliche Ausbildung
fur alle zukiinftigen Lehrkrafte vorgeschrieben - nicht zuletzt auch aus
standes- und besoldungspolitischen Grinden. Von nun an mussten
auch die auszubildenden Haupt-, Real- und Grundschullehrerinnen, die
zuvor an den >Padagogischen Seminaren< ausgebildet worden waren,
pflichtgemaf’ ein explizit erziehungswissenschaftliches Studium
durchlaufen - vor dem Eintritt in den Beruf. Dessen Anteil gegeniiber
dem Studium der Unterrichtsfacher wurde mit der Zeit deutlich erhoht.

Die Verwissenschaftlichung der Padagogik

Die moderne Gesellschaft beschreibt sich als Wissensgesellschaft, in der
alle Teilbereiche des sozialen Lebens: Recht, Gesundheit, Politik,
Wirtschaft, Sport etc. ihre Legitimation zunehmend aus
wissenschaftlich gesichertem Wissen beziehen. Verwissenschaftlichung
ist in vielen Berufen zu beobachten, z. B. dem des Ingenieurs, des
Arztes, des Juristen, des Pfarrers etc. Eine wissenschaftliche Ausbildung
wurde zunehmend als Voraussetzung fiir kompetent-berufliches, aber



bald auch alltagliches Handeln angesehen, eine >Verwissenschaftlichung
aller Lebensbereiche« ist als der allgemeine Trend im 20. Jahrhundert
festzuhalten. Der Soziologe Max Weber (1919) sprach von einer
»Entzauberung der Welt« und bezeichnete damit eine stetige
Verdrangung religioser und kiinstlerischer Weltbeschreibungen und -
anschauungen zugunsten einer sich auf dem Vormarsch befindlichen
wissenschaftlichen Rationalitat. Gefragt sind seither >wissenschaftlich
ausgebildete Praktikerinnen¢, bzw., so lautet die Terminologie:
»Professionelle«. Ein Studium wird zur Zulassungsbedingung fur alle
professionalisierten Berufe, das sind diejenigen, die in das Leben
anderer Menschen folgenreich eingreifen (kdnnen) und dafiir
Verantwortung tibernehmen miissen. Dies gilt schlief3lich auch fiir die
offentlich verantwortete Erziehung und fiir (fast) alle angehenden
Padagoginnen, welche in einem 6ffentlich verantworteten Raum
erzieherische Berufe austiiben. Die obligatorische wissenschaftliche
Ausbildung hat nachgeholt, was fiir andere Professionen bereits viel
frither selbstverstandlich war. Vor diesem Hintergrund ist zu sehen,
dass sich die hergebrachte, im 19. Jahrhundert begriindete
akademische >Padagogik<im 20. Jahrhundert allmahlich von einer
Kunstlehre zur >Erziehungswissenschaft« als einer weiteren
Sozialwissenschaft entwickelt hat.

Ebenfalls in den 1970er Jahren, als mit der politisch gewollten
Bildungsexpansion die Zahl der Studentinnen anstieg, wurde zur
Kanalisierung der >»Studentenstromex« fiir den aufderschulischen Bereich
der Studiengang der »Diplom-Padagogik« (ebenso wie das Diplom in
Psychologie und Soziologie) erfunden, ohne dass ein Berufsfeld bereits
definiert gewesen ware. Die Planer gingen nicht von bestehenden
Stellenbeschreibungen aus, von den Absolventinnen wurde vielmehr
erwartet, sich eigene Berufsfelder gestaltend zu erschliefden. Der
Studiengang war nicht als >Passung« auf existierende Berufsprofile
ausgelegt, sondern hoffte auf innovative Profilierungsstrategien.

Eine grofde Ausnahme beziiglich der weithin beanspruchten
Akademisierung padagogischer Ausbildungen bildet bis heute der
Bereich der vor- und aufderschulischen Erziehung. Erzieherinnen in
Kindertagesstatten und Horten haben in der Regel kein Studium

absolviert, die Berufsbezeichnung »staatlich anerkannter Erzieher«?
wird im Rahmen einer Fachschulausbildung (und anschlief3ender



staatlicher Prifung) erworben. Neben einem nicht-akademischen
Fachunterricht erinnern die verschiedenen praktischen, auf
teilnehmende Einiibung angelegten Ausbildungsphasen weiter an eine
>Meisterinnenlehre¢, wie sie in fritheren Zeiten auch die >Schulméanner«
zu absolvieren hatten. Dieser Zustand wird gegenwartig kontrovers
diskutiert. Ein international vergleichender Blick auf andere
europaische Lander macht deutlich, dass hier die akademische
Ausbildung die Regel darstellt. In Finnland etwa finden sich
promovierte Personen in der Leitung von Kindertageseinrichtungen.
Hier gilt die Pramisse: Je junger die Kinder sind, desto hoher sind die
Anforderungen an eine wissenschaftlich fundierte Ausbildung der
padagogischen Fachkrafte. Auch in Landern wie Frankreich oder Italien
sind akademische Ausbildungen fiir die frithpadagogischen Fachkrafte
die Regel. Vor einem solchen Hintergrund nimmt Deutschland eine
fragwiirdige Sonderstellung ein, weil es gerade diesen padagogischen
Berufszweig (noch) nicht akademisiert hat.

Wirkungserwartungen

>Wissen« wird in der modernen Gesellschaft zu einem wichtigen
Rohstoff. In allen Berufsfeldern fiihrt die Verwissenschaftlichung von
Ausbildungsgangen sukzessive zu neuen Formen der
Professionalisierung. Freilich stellt sich die Frage: Was soll die
Verwissenschaftlichung der Erziehung bewirken und was bewirkt sie
tatsachlich?

Behauptet werden zumindest drei Wirkungen der
Verwissenschaftlichung padagogischer Berufe:

1. Innovation: Im Rahmen einer klassischen Meisterlehre sei >Tradition¢
fortgeschrieben, d. h. eine als bewahrt angesehene Praxis blof3
>tradiert« worden. Auf diese Weise werde vor allem >Bewahrtes<
(wenn auch moglicherweise im Einzelfall geringfiigig modifiziert)
eben bewahrt. Die Idee einer Akademisierung padagogischer Berufe
folgt demgegeniiber dem Gedanken, dass neues, wissenschaftlich
erzeugtes Wissen anstelle von tradierter Erfahrung mit dem Ziel der
Innovation in die padagogische Praxis eingefiihrt werden soll; mit



der Idee einer Verwissenschaftlichung verband sich die Hoffnung auf
Rationalisierung, Erneuerung und Verbesserung der Praxis. Hinter
dieser Idee steht ein Konzept, das stark in der Alltagsvorstellung
verankert ist: Es ist der Gedanke, dass Theorie die Praxis anleiten
konne; es setzte sich die Vorstellung durch, dass mit elaborierten
wissenschaftlichen Theorien eine bessere Praxis der Erziehung zu
erreichen sei. Vorbild fiir dieses Denken ist der Siegeszug der
Naturwissenschaften seit dem 19. Jahrhundert und ihr Beitrag zur
Entwicklung neuer Technologien und Produktivkrafte. Ob sich die
Hoffnung auch in der Erziehung bewahrheitet hat, bleibt eine
empirisch zu prifende Frage.

2. Legitimation: In einer Wissensgesellschaft ist niemand berechtigt,
Eingriffe in das Leben anderer Menschen vorzunehmen, wenn er das
nicht auf dem Stand des aktuell verfiigbaren Wissens tut. Man denke
nur an eine Arztin ohne Approbation. Erziehende haben durchaus
folgenreiche Entscheidungen fiir und tiber Kinder, Jugendliche und
ihre Familien zu treffen, die fiir deren weiteres Leben hohen Einfluss
entfalten, z. B. Schullaufbahnentscheidungen oder die Inobhutnahme
eines Kindes durch das Jugendamt. Professionelle miissen deshalb -
aus dem berechtigten Interesse der Klientinnen - wissen, was lber
den jeweiligen Sachverhalt zu wissen ist. Das gilt flir Lehrerinnen in
gleichem Mafe wie flir Chirurginnen. Ebenso, wie von der
behandelnden Arztin medizinische (wissenschaftliche) Kompetenz
erwartet wird, miissen Eltern wissenschaftliches Wissen von den
padagogischen Fach- und Lehrkraften erwarten, denen sie ihre
Kinder anvertrauen. Dies soll ein erziehungswissenschaftliches
Studium sicherstellen. Sein erfolgreicher Abschluss verleiht quasi
eine»Lizenz zum Erziehen< und mithin eine Lizenz, folgenreiche
Entscheidungen fiir das weitere Leben von Kindern und
Jugendlichen treffen zu konnen und zu diirfen.

Ob einmal getroffene Entscheidungen sachgerecht sind, kann dann
durchaus weiter strittig sein. Was aber von professionellen
Padagoginnen zumindest erwartet werden kann, ist, dass sie wissen,
wie wissenschaftlich fundiert tiber ein Problem zu sprechen ist. Die
Erziehungswissenschaft bietet hierfiir das semantische Repertoire, in
dem kommuniziert wird, was sinnvoll ist, d. h. was zu bestimmten



Themen sagbar ist und was nicht. So verbieten sich fiir padagogische
Fachkrafte alltagstheoretische, ideologisch tiberformte und/oder
vorurteilsbehafte Ursachenbeschreibungen bei Problemen von und mit
Kindern, Jugendlichen oder Schiilerinnen. In einem
erziehungswissenschaftlichen Studium erwerben die Studentinnen
neben dem aktuellen Stand des Wissens Kenntnisse dartiber, wie strittige
Entscheidungen nachtraglich zu begriinden sind. Sie werden in den
Diskurs des Sagbaren eingeiibt.

3. Reflexion: Von Professionellen wird nicht nur erwartet, dass sie
wissen, was sie tun, sondern auch, dass sie sich zu ihrem Tun reflexiv
verhalten und dazu begriindend Stellung nehmen kénnen. Dies
markiert den Unterschied zwischen Laien, denen intuitives Handeln
genugt, und Professionellen, die beanspruchen, ihr Handeln
reflektiert auszuliben. Professionelle miissen ihr Tun erklaren,
begriinden und ggf. auch korrigieren kdnnen - basierend auf dem
jeweils verfligharen wissenschaftlichen Wissen.

In Hinblick auf diese drei Aspekte verbinden sich mit einem
erziehungswissenschaftlichen Studium hohe Erwartungen. Dass die
Beschaftigung mit wissenschaftlich erzeugter Theorie zur Bedingung
der (professionellen) Praxis erhoben wird, kann zumal von denen, die
schon in der Praxis stehen, als Zumutung erlebt werden, gerade weil
zwischen Theorie und Praxis eine Kluft zu tiberbriicken ist und gerade
weil zwischen Wissen und Kénnen (Radtke 1996) eine schwer
aufzuhebende Differenz besteht.

Theorien verschiedener Giite

Deshalb macht es Sinn, das Verhaltnis von Theorie und Praxis
gesondert zu betrachten. Dabei liberrascht die Tatsache, dass Theorien
— zum Teil sehr komplexe - an unserem alltaglich-lebensweltlichen wie
im beruflichen Handeln je schon beteiligt sind; sie steuern unsere
Wahrnehmung und jegliche Entscheidung, und zwar immer und
unhintergehbar.



Der Erziehungswissenschaftler Erich Weniger (1957, S. 12) schrieb
dazu im Kontext der Lehrerbildung:

»Jede Praxis, in unserem Falle also die erzieherische Einwirkung im >padagogischen Akt ist
geladen mit Theorie, flief3t heraus aus Theorie, wird gerechtfertigt durch Theorie - aber nun
durch die Theorie des Praktikers, iiber die er verfiigt, die er gewonnen und sich erarbeitet
hat, die ihm aus seiner Umgebung zuflie3t, aus der Uberlieferung seines Standes, der Schule,
seines Volkes usw. Der Praktiker handelt in Wahrheit standig aus Theorie, und das kann
auch gar nicht anders sein, es ist vollstandig in Ordnung.«

Und Weniger fahrt fort:

»Das Leiden ist nur, dass dem Ausiibenden so oft das Bewusstsein von seiner Theorie oder
seinen Theorien fehlt, und dass sie unklar, verschwommen, aus heterogenen und zum Teil
triben Quellen ohne Besonnenheit zusammengesetzt sind, ohne Wissen von ihren wahren
Zusammenhdngen und von ihrer Tragweite, dass schliefllich tiberhaupt nicht mehr gewusst
wird, dass man »in der Praxis< theoretische Auffassungen >versucht«.«

Beim Handeln/Entscheiden wird also immer auf Theorie
zuruickgegriffen, deren Herkunft freilich im Dunkeln bleibt.
Alltagstheorien, die als eine Mischung aus Wissen, Glauben und
Aberglauben vorgestellt werden konnen, dienen dazu, von Fall zu Fall
eine Situationsdeutung aufzubauen. Die >Entzauberung der Welt« ist
langst nicht so weit fortgeschritten, dass sie vor »Wiederverzauberung«
und Mythenbildung gefeit ware. Im Alltag wird immer unter
Bedingungen unzuldnglicher Informationen gehandelt; und anders als
in der Wissenschaft besteht in der laufenden Praxis nicht die Mufde und
nicht die Distanz, sich fiir Interpretationen und Reflexion Zeit zu
nehmen. Vielmehr muss unter Zeitdruck situativ zwischen
vorhandenen Optionen entschieden werden. Niemand kann im Alltag
anders als genau so handeln.

Im Bestreben, Ordnung in diese Problematik zu bringen, hat Erich
Weniger dann Theorien verschiedener Reichweite unterschieden:

Theorien ersten Grades umfassen implizites Wissen - verinnerlichte
Erziehungsvorstellungen und Meinungen. Wahrscheinlich ist davon
auszugehen, dass Lehrerin-Sein schon als Schiilerin gelernt wird, in
vielen tausend Stunden.

Theorien zweiten Grades umfassen explizites Wissen,
Handlungswissen (know how), Erfahrungssatze, Lebensregeln,



