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1 Vorwort

Vorwort zur zweiten Auflage

Seit der ersten Auflage dieses Buches sind vier Jahre vergangen - histo-
risch gesehen eine sehr kurze Zeitspanne. Dennoch stellen wir fest, dass
sich beziiglich der Thematik der schulischen Integration seither wesent-
liche Veranderungen ergeben haben:

— Einerseits hat sich in vielen Schulen eine gewisse Normalitit einge-
stellt: Die integrative Forderung ist gelebter Alltag geworden. Nach
einer Phase der grundlegenden Konzeptentwicklung stehen die fort-
wahrende Weiterentwicklung des Unterrichts und der Zusammenar-
beit im Vordergrund.

— Anderseits wird die Thematik der schulischen Integration zuneh-
mend kritisch diskutiert. In Politik und Medien, teilweise aber auch
auf Seiten von Lehrerverbianden, wird eine Abkehr vom Gedanken
der integrativen Schule gefordert. Die Idee der schulischen Integrati-
on sei gescheitert. Kleinklassen und Sonderschulen seien nicht abzu-
schaffen, sondern auszubauen.

Sicherlich: Es gibt immer wieder Situationen, in denen es nicht ausrei-
chend gelingt, eine tragfahige Bildungsumgebung fiir alle Schiilerinnen
und Schiiler zu schaffen - sei es aus Griinden des Sozialverhaltens, einer
starken kognitiven Beeintrachtigung, oder weil sich beispielsweise eine
horbehinderte Jugendliche wiinscht, unter ihresgleichen zur Schule zu
gehen. Es ist aber nicht mdglich, eine Merkmalsliste von Schiilerinnen
und Schiilern zu erstellen, die nachweislich nicht integrierbar sind: Die
einen Schulen finden einen Weg, andere nicht. Und gute Beispiele von
engagierten und fachlich iiberzeugend arbeitenden Schulteams zeigen
immer wieder eindriicklich auf, was alles moglich ist.

Das ist fiir uns Grund genug, die schulische Integration weiterhin mit
Uberzeugung zu unterstiitzen. Wir mochten diejenigen Schulen stirken,
die bereits einen langen Entwicklungsweg hinter sich haben, aber auch
solche, die erst wenige Schritte hin zu einer integrativeren Schule ge-
macht haben. In diesem Sinne sahen wir keine Veranlassung, die Aussa-
gen und Inhalte unseres Buches grundsatzlich zu verandern. Optimieren
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wollten wir sie aber schon. Im Hinblick auf die zweite Auflage haben wir

namentlich die folgenden Anpassungen vorgenommen:

— Das Kapitel 3 «Gemeinsames Lernen als Ziel» wurde mit aktuellen
Forschungserkenntnissen iiber Effekte der integrativen Schulung er-
ganzt.

— Im Kapitel 4 «Integrative Schulen machen guten Unterricht» wurden
die didaktischen Prinzipien fiir den integrativen Unterricht iiberar-
beitet. Insbesondere wurde das Prinzip «Lernende mit einer Lern-
umgebung herausfordern» mit dem interessanten Ansatz von Acher-
mann und Gehrig (2011) konkretisiert.

— Das Kapitel 5 «Forderdiagnostik und Forderplanung» erfuhr etliche
Anpassungen: Riickmeldungen aus der Praxis haben uns gezeigt, wel-
che Punkte klarer dargestellt werden sollten, um eine gute Umset-
zung zu ermoglichen. Die Struktur des vorgeschlagenen Forderplans
wurde weiterentwickelt. Verschiedene Graphiken, die den Forder-
planungsprozess beschreiben, erfuhren leichte Anpassungen. Und
schliefflich haben wir einen Abschnitt zum Thema «Nachteilsaus-
gleich» hinzugefugt.

— Im Kapitel 6 «So kann schulische Integration gelingen» erfolgten klei-
ne Ergdnzungen zur Aufgabenteilung zwischen Lehrpersonen und
Fachpersonen fiir Schulische Heilpddagogik, zur Arbeit der Unter-
richtsteams sowie zu den wichtigen Fiihrungs- und Steuerungsaufga-
ben von Schulleitungen im Bereich sonderpddagogische Mafsnahmen
bez. schulische Integration. Zudem wurden die Qualitatsanspriiche
als Grundlage fiir die Konzeptualisierung und Evaluation der Unter-
stiitzung von Schiilerinnen und Schiilern mit Beeintrachtigungen wei-
terentwickelt.

— Zu guter Letzt haben wir das Kapitel 7 «<Empfehlenswerte Biicher,
Materialien und Medien» aktualisiert und erganzt.

Peter Lienhard-Tuggener | Klaus Joller-Graf | Belinda Mettauer Szaday
Zurich | 01.01.2015
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Vorwort zur ersten Auflage

Es ist uns bewusst, dass ein Buch mit dem Titel «Rezeptbuch schulische
Integration» Gedanken und Erwartungen ausldsen kann, die nicht unse-
rer Absicht entsprechen: Der Begriff «Rezept» weckt vielleicht die Hoff-
nung, auf alle schwierigen Fragen eine einfache Antwort zu erhalten.
Eine solche Erwartung kann niemals erfillt werden - sie wiirde der
Komplexitit des Themas in keiner Weise gerecht. Dennoch haben wir
diesen Titel gewahlt. Mit dem Seitenblick auf ein anderes Gebiet - das-

jenige der Kochkunst - méchten wir erklaren weshalb.
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An dieser Packung, die eine Gewiirzmischung enthalt, kann einem vieles
gefallen. Da ist einmal die liebevolle Gestaltung: Die Produzentinnen und
Produzenten scheinen Freude an ihrem Produkt zu haben - und sie sind
stolz darauf («Proudly hand made in Australia!»). Sie geben auch konkre-
te Hinweise und Tipps fiir die Anwendung: Die Gewiirzmischung sei
«excellent for chicken, fish, tofu» und weitere Gerichte. Auf der Innensei-
te der Verpackung finden sich vorschlagsweise einige «tasty recipes».
Die Produzentinnen und Produzenten zeigen aber auch Offenheit - und
sie machen Mut zu experimentieren («feel free to blend, saute, season,
mix, ... »). Und schlief3lich ist ihnen Transparenz wichtig: In der Mischung
finden sich Koriander, Knoblauch, Pfeffer und weitere Gewiirze - auf der
ovalen Klebeetikette ist alles sauber aufgelistet.
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Mit diesen Menschen wire es wohl eine Freude zu kochen: Sie lieben
ihr Arbeitsgebiet und geben ihr Wissen und ihre Erfahrungen gerne wei-
ter. Dabei sind sie weder stur noch dogmatisch. Vielmehr scheinen sie
Lust zu haben, aufbauend auf Bewahrtem neue Dinge auszuprobieren.

Dieses Buch hat vergleichbare Ziele. Es wurde von Menschen ge-
schrieben, die mit Engagement und Freude mithelfen wollen, eine gute
Schule fiir alle zu verwirklichen. Wir zeigen in diesem Buch auf, welche
Elemente gemaf unseren Erfahrungen und Uberzeugungen zu einer
solchen Schule gehéren. Einblicke in integrative Schulen aus unter-
schiedlichen Landern sollen zusatzlich den Horizont erweitern - im Sin-
ne von: «Interessant, dort machen sie das so - wire das vielleicht auch
an unserer Schule moglich?»

Das Buch richtet sich in erster Linie an Lehrpersonen und Schullei-
tungen von Regelschulen. Es kann aber auch fiir Eltern, Fachpersonen
der Sonderpddagogik und angrenzender Disziplinen sowie fiir Studie-
rende von Interesse sein.

Es beginnt mit einigen Klarungen: Wo haben wir Schwerpunkte ge-
setzt? Wie definieren wir wichtige Begriffe? Anschlieféend wird von ver-
schiedenen Seiten beleuchtet, weshalb gemeinsames Lernen ein wichti-
ges und sinnvolles Ziel ist. Das darauf folgende Kapitel beschreibt, wie
der Unterricht einer integrativ ausgerichteten Schule gestaltet werden
kann. Nach einer Auseinandersetzung mit Férderdiagnostik und Forder-
planung werden Gelingensbedingungen fiir die Entwicklung einer integ-
rativen Schule vorgestellt. Das Buch schlief3t mit kommentierten Vor-
schldgen fiir empfehlenswerte Biicher, Materialien und Medien.

Die Federfiihrung des Kapitels 4 («Integrative Schulen machen guten
Unterricht») lag bei Klaus Joller, diejenige des Kapitels 6 («So kann schu-
lische Integration gelingen») bei Belinda Mettauer Szaday, die der restli-
chen Kapitel bei Peter Lienhard. Die Fotos und Bildmontagen stammen,
wenn nichts anderes vermerkt ist, von Peter Lienhard.

Peter Lienhard-Tuggener | Klaus Joller-Graf | Belinda Mettauer Szaday
Zirich | 01.01.2011
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2 Wichtige Kldarungen vorab

Meinen wir alle dasselbe, wenn wir von Integration sprechen?

Der Begriff der Integration stammt aus dem Lateinischen (integratio)
und wird meist mit «Wiederherstellung eines Ganzen» Ubersetzt. Er
kann sehr vieles umfassen, beispielsweise die soziale, kulturelle, raumli-
che, schulische oder berufliche Integration. Je nachdem liegt der Fokus
auf verschiedenen Bezugsgruppen (Menschen mit Migrationshinter-
grund, Menschen mit Behinderung, Menschen mit sozialer Benachteili-
gung u.a.m.).

In den folgenden Abschnitten wird aufgezeigt, welche Fokussetzun-
gen im vorliegenden Buch gemacht werden, welche Begriffe wir verwen-
den und wie wir diese verstehen - mit dem Ziel, dass wir vom Gleichen
reden.

Der Fokus liegt auf dem Bereich der Schule

Wenn wir von Integration sprechen, meinen wir die Integration in die
Regelschule - je nach Sprachgebrauch auch als «Allgemeine Schule»
bezeichnet. Es geht um das gemeinsame Lernen moglichst aller Kinder
und Jugendlichen, die im Einzugsgebiet der 6ffentlichen Schule vor Ort
wohnen - unabhdngig von ihrer Herkunft, ihren Starken und Schwierig-
keiten. Die Regelschule umfasst in unserem Verstindnis den Kindergar-
ten, die Primarschule und die Sekundarstufe, also ungefahr die Alters-
spanne zwischen 4 und 16 Jahren bis zum Abschluss der obligatorischen
Bildung.

Schadigung, Behinderung, Forderbedarf oder Beeintrachtigung?

Die Entwicklung und Bildung kann aus verschiedenen Griinden gefahr-
det oder erschwert sein. Es ist nicht unwichtig, welche Begriffe man fiir
die Beschreibung dieser Gefiahrdungen und Erschwerungen verwendet.
Jede Bezeichnung stellt bestimmte Aspekte in den Vordergrund und hat
dadurch Vor- und Nachteile (vgl. Tabelle 1).
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Tabelle 1: Unterschiedliche Begrifflichkeiten, mit denen erschwerte
Entwicklungs- und Bildungsbedingungen umschrieben werden kdnnen

Fokus

Diskussion

Schadigung
(z.B. HOrschadi-
gung)

Der Begriff der Schadigung zielt auf einen korperlichen
Befund — eine Funktionseinschrankung oder einen Funkti-
onsausfall. Dessen Auswirkungen auf die Entwicklung und
das Lernen kdnnen sehr unterschiedlich sein. Deshalb
stoRt der Begriff der Schadigung im Kontext der Bildung an
seine Grenzen.

Syndrom

(z.B. hyperkineti-
sches Syndrom)

Ein Syndrom setzt sich aus definierten diagnostischen
Einzelmerkmalen zusammen. Syndrome sind in der Regel
Teil eines Klassifikationssystems, beispielsweise der «In-
ternationalen Klassifikation der Krankheiten» (ICD-10) der
Weltgesundheitsorganisation WHO. Ein Syndrom ist mehr
beschreibend als handlungsleitend. Ein Beispiel: Das Wis-
sen, dass ich ein hyperkinetisches Kind vor mir habe, sagt
mir noch nicht, was dieses braucht respektive wie ich mich
ihm gegeniber verhalten soll.

Behinderung
(z.B. geistige
Behinderung)

Der Begriff der Behinderung kann sowohl eng («Anna ist
korperbehindert») als auch breit und systemisch («Anna
erfahrt in ihrem Umfeld Grenzen — sie wird durch die
Umwelt behindert») verstanden werden. Im alltdglichen
Sprachgebrauch herrscht ein eher enger Behinderungsbe-
griff vor. Problematisch wird dessen Anwendung dann,
wenn er so interpretiert wird, dass es lediglich darum geht,
den betroffenen Menschen in einer vordefinierten Art und
Weise zu «behandeln».

Besondere
Beddirfnisse
Besonderer
Forderbedarf

Diese Bezeichnungen orientieren sich an demjenigen der
«special needs» — einem Begriff, der im angelsachsischen
Sprachgebiet weit verbreitet ist. Die Begriffe «besondere
Bedirfnisse» und «besonderer Forderbedarf» sind insbe-
sondere im Kontext der Forderplanung und deren Umset-
zung gut geeignet, weil sie die Ziel- und MaRBnahmenorien-
tierung betonen.

Beeintrachtigung

Eine Beeintrachtigung der Entwicklung und Bildung kann
von Eigenschaften der Person (z.B. Down-Syndrom), aber
auch vom Umfeld (z.B. gesellschaftliche Gegebenheiten,
Schule, Familie) erzeugt werden. Der Begriff der Beein-
trachtigung ist deshalb besonders dann passend, wenn
man sich am bio-psycho-sozialen Modell der Internationa-
le Klassifikation der Funktionsfahigkeit, Behinderung und
Gesundheit (ICF) orientiert.




Wichtige Kldarungen vorab 15

Im vorliegenden Buch wird iiberwiegend der Begriff der Beeintrachti-
gung - in der Regel im Plural (z.B. «Kind mit Beeintrachtigungen») -
verwendet. Gemeint sind damit sowohl Funktionseinschrankungen als
auch Umweltfaktoren, die sich fiir die Entwicklung und Bildung eines
Menschen hemmend auswirken kénnen.

Wir bezeichnen Schiilerinnen und Schiiler mit Beeintrachtigungen als
solche, die ohne zusitzliche sonderpadagogische oder anderweitige
Unterstiitzung ihnen angemessene Entwicklungs- und Bildungsziele
nicht erreichen kénnen.

Je nach Thema und Zusammenhang werden in diesem Buch aber auch
andere Begrifflichkeiten verwendet: So kann durchaus einmal von einem
schwerhorigen oder einem korperbehinderten Kind die Rede sein - oder
im Rahmen der Férderdiagnostik von einem Jugendlichen mit besonde-
rem Forderbedarf.

«Kleine» und «groRe» Integration?

Im Zusammenhang von Entwicklung und Bildung werden oftmals be-
stimmte Schweregrade von Beeintrachtigungen unterschieden. In der
Folge spricht man vielleicht von «niederschwelligen» und «hochschwel-
ligen» Mafdnahmen, «verstarkten» und «nicht verstarkten Mafinahmen»
oder von «kleiner» und «grofler» Integration. Solche Kategorien werden
gebildet, um beispielsweise zusatzliche Ressourcen fiir eine spezifische
Foérderung auslésen zu kénnen.

Die Grenzen zwischen den so entstehenden Gruppen haben oft etwas
Willkiirliches und werden in jedem Schulsystem anders gezogen. Aus
diesem Grund verzichten wir in diesem Buch auf Kategorisierungen von
Schweregraden - im Bewusstsein, dass es nicht dasselbe ist, ob ein Kind
mit einer Lernbehinderung oder eines mit ausgepragtem Autismus in-
tegrativ geschult wird. In diesen Fillen miissen Ressourcen und fachliche
Kompetenzen unterschiedlicher Art eingesetzt werden. Wesentliche
Prinzipien - beispielsweise beziiglich Zusammenarbeit und Forderpla-
nung - haben aber gleichermafden Giiltigkeit.
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Integration als zentraler Begriff, Inklusion als Haltung

In der sonderpadagogischen Diskussion ist oftmals unklar, ob der Begriff
der Inklusion ein vielleicht etwas moderner klingendes Synonym fiir
Integration sei oder ob es sich inhaltlich um etwas grundsatzlich Ande-
res handelt (vgl. dazu Biirli 2009, 32 ff.). Teilweise wird um diese Begrif-
fe ein wenig fruchtbarer verbaler Stellungskrieg gefiihrt, der mehr ver-
nebelt als klart. Im Folgenden wird versucht, diese und weitere Begriffe
in eine inhaltliche Ordnung zu bringen.

Bildungswesen

Regelschule

Inklusion

Separation
Integration Exklusion
T Kooperation

——

Abbildung 1: Schematische Darstellung verschiedener Stufen zwischen Exklusion
und Inklusion (in Anlehnung an Sander 2008, 38)

— Exklusion meint die Vorenthaltung des Rechts auf Bildung fiir be-
stimmte Personengruppen.

— Mit Separation wird eine Forderung auflerhalb der Regelschule, na-
mentlich in einer Sonder- oder Forderschule, bezeichnet.!

— Kooperation meint organisatorische Modelle, die bestimmte Beriih-
rungspunkte zwischen Sonder- und Regelsystem schaffen, beispiels-
weise ein gemeinsamer Turn- oder Kunstunterricht oder die Durch-
fiihrung gemeinsamer Projekte. Auch teilintegrative Angebote haben
einen kooperativen Charakter.

1 Einen besonderen Fall stellen Sonderschulabteilungen oder Sonderklassen in
Regelschulhdusern dar. Je nach gelebter Praxis sind sie entweder als separative
oder als kooperative Angebote zu bezeichnen.
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— Assimilation geht von einer Anpassung von Schiilerinnen und Schii-
lern mit Beeintrachtigungen an die Regelschule aus, ohne dass diese
ihr Angebot oder ihre Struktur verandert. Haufig wird hier falschli-
cherweise von Integration gesprochen.

— Integration meint den bewussten Einbezug von Kindern und Jugend-
lichen mit Beeintrachtigungen in die Regelschule. Deren spezifische
Foérderung ist durch angemessene Mafnahmen sicherzustellen.

— Mit Inklusion ist eine Schule gemeint, die simtliche Kinder und Ju-
gendliche aus ihrem Einzugsgebiet aufnimmt. Sie richtet ihr Angebot
auf mogliche Beeintrachtigungen und besondere Bediirfnisse aus.?

Wir verstehen Inklusion als wichtige Zielvorstellung: Die Regelschule
soll sich in Richtung einer «Schule fiir alle» entwickeln. Auf dem Weg hin
zu diesem grofien und visiondren Ziel sprechen wir lieber von Integrati-
on: Im schulischen Alltag ist das Suchen und Umsetzen von integrativen
Losungen immer ein Ringen, das mit Engagement und Arbeit verbunden
ist. Wir bevorzugen den Begriff der Integration auch deshalb, weil sich
viele Schulteams, Eltern und Fachpersonen auf einem guten Weg befin-
den, die Integration von Kindern und Jugendlichen mit Beeintrachtigun-
gen Schritt fiir Schritt zu entwickeln. Wir betrachten es als ein Zeichen
des Respekts, diesen breit eingefiihrten Begriff derzeit weiterhin zu ver-
wenden.

Es gibt noch weitere Begriffe zu kldaren

Je nach Bildungssystem werden die gleichen Begriffe fiir etwas anderes
verwendet - oder es werden fiir etwas Identisches unterschiedliche Be-
griffe benutzt: Wer ist gemeint, wenn von einer «sonderpddagogischen
Fachperson» die Rede ist? Was bedeutet das Kiirzel «ICF»? Das Glossar
auf Seite 185 soll mithelfen, begriffliche Unklarheiten und Missverstiand-
nisse zu vermeiden.

2 Die deutsche UNESCO-Kommission definiert Inklusion wie folgt: «Inklusion
wird als ein Prozess verstanden, bei dem auf die verschiedenen Bediirfnisse von
allen Kindern, Jugendlichen und Erwachsenen eingegangen wird. Erreicht wird
dies durch verstarkte Partizipation an Lernprozessen, Kultur und Gemeinwesen,
sowie durch Reduzierung und Abschaffung von Exklusion in der Bildung» (Wag-
ner 2013, 13).
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Sonderschule oder Regelschule? Diese Frage stellt sich im Siid-
tirol nicht

Vorschulkinder spielen in einem groRen Sandkasten. Er gehdrt zum Kinder-
garten im Dorf Riffian bei Meran, mitten in der beeindruckenden Bergwelt
des Sudtirols. Erst auf den zweiten Blick fallt auf, dass einer der Knaben in
einer Sitzschale sitzt: Eine Cerebralparese bewirkt, dass seine Muskeln nicht
immer dasjenige tun, was er von ihnen mochte. Daniel, nennen wir diesen
Jungen so, kann nicht gehen, und das Sprechen féllt ihm etwas schwerer als

seinen Kameradinnen und Kameraden.

Wenn Daniel in einer anderen Region, in einem anderen Land leben wiirde,
wdre er vielleicht einem Sonderkindergarten fiir korperbehinderte Kinder
zugewiesen worden. Im Sidtirol, wie in ganz Italien, wird eine solche Varian-
te gar nicht erst in Betracht gezogen: Es gibt per Gesetz keine Sonderkinder-
gdrten oder Sonderschulen. Alle Kinder mit Beeintrachtigungen, unabhéngig
von Art und Schweregrad, besuchen den reguldren Kindergarten und spéater
die reguldare Grundschule.

Daniel erhielt bereits vor dem Kindergarten therapeutische Unterstit-
zung. Seine Fahigkeiten und Beeintrdchtigungen wurden im Hinblick auf den
Kindergarteneintritt von einer Fachstelle eingeschatzt. Auf dieser Grundlage
bewilligte eine Kommission auf Landesebene den Einsatz einer Mitarbeiterin
far Integration fir 19 Stunden pro Woche. «Mein Pensum kommt zwar we-
gen Daniel zustande. Das heillt aber nicht, dass ich wie eine Klette an ihm
klebe», so die Mitarbeiterin fur Integration. «Im Kindergarten fihlen sich
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alle Erwachsenen fir alle Kinder verantwortlich. Nur so ist eine wirkliche
Integration moglich.» Tatsachlich lasst sich beobachten, dass sich Daniel im
Kindergartenalltag erstaunlich gut selbst organisiert. Sowohl die Integrati-
onsbegleiterin als auch die Kindergartnerin sind aber unaufdringlich zur
Stelle, wenn Daniel Unterstiitzung bendtigt — eben beispielsweise dann,
wenn er im Sandkasten mitbuddeln méchte.

Die Ausbildung der Mitarbeiterinnen fir Integration umfasst verschiede-
ne Aspekte der Sozialbetreuung und der Pflege. «Je nach Einsatzort haben
wir Mitarbeiterinnen flr Integration es mit Kindern mit ganz unterschiedli-
chen Beeintrachtigungen zu tun. Es ist wichtig, dass wir uns spezifisch wei-
terbilden. Dazu steht uns ein breites Angebot zur Verfiigung. Und weil ich
Daniel regelmaRig zur Therapie begleite, kann ich vom dortigen Fachwissen
profitieren. Ich trage dieses Know-how zuriick in den Kindergarten.»

Etwas weiter nordlich im Sidtirol, in der Gemeinde Staben, besucht ein
Méadchen mit hochgradigem Hoérverlust den Dorfkindergarten. Sie tragt zwei
Cochlea-Implantate. Diese Innenohr-Prothesen sind zwar nicht so perfekt
wie ein gut funktionierendes menschliches Hérorgan. Dennoch unterstiitzen
sie das Horen und Sprachverstehen enorm.

In diesem Kindergarten ist ein zweites Modell der Integrationsunterstut-
zung, wie sie im Sudtirol praktiziert wird, umgesetzt: Wahrend beim kérper-
behinderten Daniel eine Mitarbeiterin fir Integration zum Einsatz kommt,
wurde fur dieses Madchen eine zusatzliche Kindergartnerin eingestellt. Thr
Pensum betrédgt 75 %. Auch sie bildet sich gezielt und regelmaRig weiter.

Durch die fachliche Auseinandersetzung mit den besonderen Bildungs-
bedirfnissen hérbeeintrachtigter Kinder haben die beiden Kindergértnerin-
nen neue Methoden ausprobiert: «Wir haben gemerkt, dass das Madchen
die Begriffe viel besser verankern kann, wenn wir ihr Schrift anbieten. Wir
haben Dinge im Kindergarten mit Wortkarten versehen und Dialoge auf Pla-
katen oder in ihrem persdnlichen Portfolio aufgeschrieben. Spannend war
fiir uns die Erkenntnis, dass auch viele andere Kinder davon profitieren.»

Oft wird bei der Integration von hochgradig horbeeintrachtigten Kindern
kritisch angemerkt, dass fiir eine harmonische Personlichkeitsentwicklung
der Kontakt zu anderen schwerhérigen und gehérlosen Kindern notwendig
sei. Dieses Bedurfnis wurde auch im Sudtirol erkannt: Vom Elternverband
horgeschadigter Kinder werden regelmaRig Ferien- und Bildungswochen



