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+Esseialso die Rhetorik eine Fahigkeit, bei jeder Sache das
moglicherweise Uberzeugende zu betrachten.”

Aristoteles, Rhetorik, Buch I, Kap. 2, 1355b26 f.



S

U
~
L~

i
Qs
=




Inhalt

Einfiihrung

Kapitel1 Grundlagen

Kapitel 2 Fragen stellen

Kapitel 3 Themen erschlieBen
Kapitel4 Sprechenund Denken
Kapitel 5 Begriinden und Bezweifeln
Kapitel 6 Denkenund Schreiben
Kapitel 7 Einschdtzen und Bewerten
Kapitel 8 Mitreden, Mitentscheiden
Anhang

Verzeichnis der Ubungen

Glossar

Literaturverzeichnis
Weiterflihrende Hinweise
Information zum Download-Material

105
127

137

151

153
154
158
159
160



Einfihrung

Indenletzten beiden Jahrzehnten hat sich Jugend debattiert zu einem grofRen und viel-
schichtigen Programm zur sprachlichen und politischen Bildung entwickelt. In Deutschland
undin dber dreiRigweiteren Landern, in denen Deutsch als Fremdsprache unterrichtet wird,
nutzen Lehrkrafte die Methoden von Jugend debattiert, um Schiilerinnen und Schiiler fiir die
sachliche Auseinandersetzung mit politischen Themen zu gewinnen, ihre sprachlichen und
argumentativen Fahigkeiten zu fordern und ein respektvolles Miteinander zu tben.

Im Mittelpunkt von Jugend debattiert steht der bundesweite Wettbewerb fiir Schiilerinnen
und Schiiler ab Klasse 8 an weiterfiihrenden Schulen. Nach gleichen Regeln wird auch inter-
national in deutscher Sprache sportlich debattiert. Den Wettbewerben geht stets ein gemein-
sames Training im Unterricht voraus.

Debattieren unterrichten heiBen die beiden offiziellen Begleitbande von Jugend debattiert fir
Lehrkrafte. Debatte wird darin als themenzentriertes Gesprach vorgestellt, das ermoglicht,
Meinungsgegensatze fair und friedlich auszutragen. Deutlich werden soll, woran sich der
Meinungsstreit entziindet, was fiir und was gegen die Positionen spricht, die miteinander
streiten, und welche Handlungsperspektiven der Streit eroffnet. Debattieren unterrichten
verfolgt dabei einen systematischen Ansatz, der bereits den ersten Band mit Ubungsbeschrei-
bungen und Curriculum auszeichnet. Der Weg des Unterrichts fiihrt dabei schrittweise vom
Ganzen der Debatte zu ihren Teilen und zurlick zum Ganzen.

Imvorliegenden zweiten Band werden Grundlagen, Vertiefungs- und Erweiterungsmaoglich-
keiten behandelt. Die Unterrichtsideen und Methoden sind geeignet, die beim Debattieren
erworbenen Fahigkeiten differenziert weiterzuentwickeln und mitanderen Kompetenzberei-
chen zu verknipfen. Alle acht Kapitel des Bandes enthalten einen Uberblick zu theoretischen
Voraussetzungen und didaktischen Moglichkeiten, Aspekte des Debattierens im Unterricht
zu behandeln. An diesen Grundlagenteil schlieBen jeweils Beschreibungen von Ubungen an,
die zur Vertiefung und Erweiterung des in Debattieren unterrichten I vorgestellten Curricu-
lums eingesetzt werden kdnnen. Ein Verzeichnis aller 25 im vorliegenden Band beschriebenen
Ubungen findet sich im Anhang.

Kapitel 1 ,,Grundlagen” stellt dar, welches Verstandnis von Rhetorik und Debatte dem Konzept
von Jugend debattiert zugrundeliegt.

Kapitel 2 ,Fragen stellen” betrachtet die Auswahl und Formulierung von Debattenfragen und
zeigt, nach welchen Kriterien Geltungsbereich, Regelungstyp und Themenfeld ausgewdhlt
und modifiziert werden konnen.




Kapitel 3 ,Themen erschlieBen* behandelt Mdglichkeiten der systematischen Vorbereitung
und Erarbeitung von Debattenthemen.

Kapitel 4 ,Sprechen und Denken“ beschreibt, wie sprachliche Kompetenzen beim Debattie-
ren schrittweise weiterentwickelt werden kdnnen.

Kapitel 5 ,Begriinden und Bezweifeln“ geht der Frage nach, woraus Argumente ihre Uber-
zeugungskraft beziehen und welche Kriterien zu ihrer Beurteilung dienen konnen.

Kapitel 6 ,Denken und Schreiben” behandelt das Verhaltnis von argumentativer Text-
produktion in mindlicher und schriftlicher Form am Beispiel von Debatte und Erdrterung.

Kapitel 7 ,Einschidtzen und Bewerten* zeigt, wie Ubungen aus dem Curriculum von Jugend
debattiertauch zur Leistungsbeurteilung im Unterricht und in Prifungen eingesetzt wer-
den konnen.

Kapitel 8 ,Mitreden, Mitentscheiden” stellt die Verbindung zwischen dem Debattieren in
der Schule und der Entwicklung von demokratischer Biirgerkompetenz dar.

Bundesprasident Frank-Walter Steinmeier ist Schirmherr von Jugend debattiert. 2001 wurde
Jugend debattiertin Frankfurtam Main an rund 30 Schulen erprobt. Im selben Jahr initiierte
der damalige Bundesprasident Johannes Rau die Ausweitung des Projekts auf Bundesebene
unter seiner Schirmherrschaft. Die Kultusministerkonferenz, die Kultusministerien und
Parlamente der 16 deutschen Lander sind Partner von Jugend debattiert. Sie unterstiitzen
das Programm finanziell und organisatorisch. Partner von Jugend debattiert international ist
die Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen im Bundesamt fiir Auswartige Angelegenheiten.

Zwei groRe Stiftungen fordern Jugend debattiert bundesweit: Die Gemeinniitzige Hertie-
Stiftung fordert Jugend debattiert im Rahmen ihres Leitthemas ,Demokratie starken’. Sie hat
die Federfiihrung des Programms iibernommen. Die Heinz Nixdorf Stiftung beteiligt sich an
Vorhaben, deren Zielsetzung die Forderung des demokratischen Bewusstseins ist, soauch an
Jugend debattiert. Seit 2019 wird Jugend debattiert auRerdem durch das Bundesministerium
flr Bildung und Forschung gefordert.

Weitere Informationen zu Jugend debattiert finden Sie am Ende dieses Bandes und im Inter-
net unter www.jugend-debattiert.de.

Wirwinschen Ihnen viel Erfolg und spannende Debatten!


http://www.jugend-debattiert.de
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B Grundlagen

In diesem Kapitel stellen wir folgende Themen dar:

Debattieren unterrichten - auf welcher Grundlage?
Die aristotelische Rhetorik als Ausgangspunkt

Debatte als Modell: Modell fir Rhetorik und
Meinungsbildung im Gesprach

Debatte, Diskussion und Verhandlung:
Formen themenzentrierter Gesprache

Debattieren unterrichten - in welchem Format?
Parliamentary Style versus Jugend debattiert
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In diesem Kapitel werden die systema-
ﬂ tischen Zusammenhdnge und histori-

Uberblick: schen Quellen des Themas Debatte als

o Unterrichtsgegenstand beleuchtet: Den
Systematische Grundlagen Ausgangspunkt bildet die antike Rhetorik-
undd idaktiSCheS Konze pt konzeption und der dort zentrale Begriff

des Uberzeugens. Es folgt eine Betrach-
tung von Debatte als Modell,an dem
sich politische, soziale, persénliche und
methodische Kompetenzen vermitteln
und weiterentwickeln lassen.

Debattieren unterrichten

Debattieren unterrichten - so lautet der Titel dieses Buches, das sich, wie der erste Band,
an Lehrkrdfte bei Jugend debattiert richtet. Was ist mit diesem Titel gemeint? Auf welcher
Grundlage lasst sich Debattieren unterrichten?

,Debattieren‘ist urspriinglich ein Begriff aus der franzdsischen Gerichtssprache. ,Debatte’
(franzosisch:,débat’) bezeichnet den Schlagabtausch der Anwalte vor Gericht, vor allemin ih-
ren Schlussvortragen, ,débattre’(,debattieren’)ist die dazu gehorige Verbform; ,unterrichten’
sei hier verstanden als planmaRige Weitergabe von Wissen und Konnen, wie es typischerwei-
se,aber nicht nurin Schulen geschieht.

Erstmals unterrichtet wurde das Debattieren im alten Athen, wo die Volksversammlung zu-
gleich politische Versammlung und Gerichtsversammlung war. Entsprechend befasste sich
der Unterricht mit gerichtlichen und politischen Streitfragen, diein Rede und Gegenrede zu
erdrtern waren. Uber Ausrichtung, Anspruch und Grenzen solchen Unterrichts ist in Athen
lebhaft gestritten worden. Einen gewissen Abschluss findet die Diskussion bei Aristoteles,
einem der groRen Philosophen der damaligen Zeit. An seine Uberlegungen knipfen wir an.

Aristoteles als Ausgangspunkt

Aristoteles befasst sich mit Rede und Gegenrede in seinen Vorlesungen zur Rhetorik, Dialektik
und Politik. Besonders beschaftigt ihn die Frage, wie verniinftige Meinungsbildung moglich
ist. Fir Aristoteles zahlt diese Frage zu den wichtigsten Fragen fiir den Bestand eines Gemein-
wesens.

Rhetorik, sagt Aristoteles, ist eine Fahigkeit, namlich ,die Fahigkeit, bei jeder Sache das
moglicherweise Uberzeugende zu betrachten” (Rhetorik, 1.2). Diese Fahigkeit Idsst sich durch
Ubung und Unterricht zu einer Kunstfertigkeit entwickeln - Rhetorik ist die ,rednerische
Kunst”, die Kunst der 6ffentlichen Rede. Ihr Gegenstiick, die Dialektik, die Aristoteles in der
Topik behandelt, untersucht, wie man im akademischen Streitgesprdch bestehen kann.
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Beide, Rhetorik wie Dialektik, beziehen sich auf Ansichten und Uberzeugungen, wie sie all-
tdglich, im gesellschaftlichen Miteinander, anzutreffen sind. Flr eine verniinftige Meinungs-
bildung sind vor allem diejenigen Auffassungen interessant, die als ,anerkannte Meinungen*“
gelten. Anerkannte Meinungen sind diejenigen, die ,von allen oder den meisten oder den
Fachleuten und von diesen entweder von allen oder den meisten oder den bekanntesten und
anerkanntesten fiir richtig gehalten werden.” (Topik, 1.1)

Reflexion und Begriffsbildung

Uber Meinungen und Uberzeugungen tauschen wir uns sprachlich aus. Die Sprache kenn-
zeichnet die Art und Weise, wie wir als Menschen leben und zusammenleben. Das beschreibt
Aristoteles in seiner Abhandlung Politik. Besonderheit menschlicher Sprache ist die Mdglich-
keit der Begriffsbildung. Wir kdnnen uns nicht nur, wie Tiere Uber unser jeweiliges Befinden
verstandigen, sondern auch tiber den Moment hinaus Vorstellungen ausprdagen, duern, uns
aufsie beziehen und unser Zusammenleben daran ausrichten.

Die Ubung ,Ballspiel“(DU I, Kap. 1) kann das verdeutlichen: Auch ohne in Worten miteinander
zu sprechen, kdnnen wir Kontakt zueinander aufnehmen und uns einen Ball zuspielen. Wenn
wir uns aber dariiber austauschen wollen, was wir da tun, gelingt uns diesam besten in unse-
rer menschlichen Sprache. Die begriffliche Sprache erlaubt uns, einander verstandlich zu ma-
chen, was wir erleben — was uns gefallt oder missfallt, was wir ahnlich und was wir verschieden
empfinden. Mehr noch, die Sprache ermdglicht uns, auch unabhdngig vom jeweiligen Augen-
blick und unabhangig vom Spiel selbst, dariiber zu sprechen und Regeln zu formulieren, wie
das Spiel weitergespielt oder anders gespielt werden soll.

Um den Aspekt der Sprache herauszuarbeiten, bieten sich als Leitfragen an: Was haben Ball-
spiel und Gesprdach gemeinsam? Was unterscheidet Ballspiel und Gesprach? Wozu eignet sich
das Gesprach besonders?

Mittel der Uberzeugung

Wenn wir miteinander reden, zumal im Streit, sind wir in mehrfacher Weise aufeinander be-
zogen. Immer spielt eine Rolle, in welchem Gem{itszustand wir uns gerade befinden, wie wir
einander als Personen erscheinen und welche Griinde wir in der Sache anfihren. Wer durch
Rede Uberzeugen will oder muss, kann aus diesen drei Quellen schopfen.

Besonders, wenn es darum geht, eine Frage aufzuwerfen, lassen sich diese Faktoren gut be-
obachten, zum Beispiel in der Ubung ,Ohrendffner (DU II, Kap. 4). So ware denkbar, Gefiihle
zu wecken, mit denen ein Thema in der Klasse besetzt ist und daran die Frage zu kniipfen.
Auch konnte ein Schiler auf sich selbst Bezug nehmen und herausstellen, dass er seine Frage
als Betroffener stellt. Wieder andere Schiiler werden Zahlen, Daten, Fakten sprechen lassen,
um daraus ihr Thema abzuleiten.
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Leitfragen fiir eine Auswertung konnten sein: Worauf hat der Redner Bezug genommen, um
beiden Horern Vertrauen und Interesse fiir sein Thema zu gewinnen? Inwieweit ist es ihm
gelungen, sein Thema so einzufiihren, dass es nun alle als gemeinsames Thema interessiert?

Als Mdglichkeiten sind diese drei Bezugspunkte (Emotionen der Horer, Haltung des Redners,
Gegenstand der Rede) immer alle da, weil sie die Redesituation konstituieren. Ob und wie sie
aber aufgegriffen und als Mittel der Uberzeugung genutzt werden, hdngt davon ab, wie sich
die Situation darstellt und was man als Redner in der jeweiligen Situation vermag.

Rhetorik als,Kunst der Rede’lehrt, die in der Rede selbst gelegenen Mittel zur Uberzeugung
einzusetzen, also diejenigen Mittel, die ein Redner durch die Rede selbst hervorbringen kann.
Mittel, die sich darliber hinaus anbieten, etwa die Verwendung von Requisiten, das Zeigen
von Bildern oder das Einspielen eines Videos, kdnnen zwar auch zur Plausibilitdt des Vortrags
beitragen. Sieliegen flr Aristoteles aber auRerhalb der eigentlichen Redekunst.

Arten von Horern und Reden

Welche Mittel jeweils in Betracht kommen, richtet sich nach der Art der Horer und dem zeit-
lichen Bezug des Themas. Haben die Horer Uber die Frage, die gestellt wird, zu entscheiden
oder suchensie vorallem Unterhaltung? Bezieht sich die Frage auf Vergangenes oder Kiinfti-
ges? Oder ist das Thema einfach da und die HGrer genielRen die Darstellung?

Aus den Antworten auf diese Fragen ergeben sich fiir Aristoteles drei Arten von Horern:
erstens Entscheider, die (iber Vergangenes urteilen, zum Beispiel Richter, zweitens Entschei-
der Giber Kiinftiges, zum Beispiel die Mitglieder der Volksversammlung, und drittens die Be-
trachter vonVorfiihrungen. Den drei Arten von Horern entsprechen drei Gattungen der Rede:
die gerichtliche, die beratende und die vorfiihrende Rede. Gerichtliche Reden klagen an oder
verteidigen, beratende Reden raten zu oder ab, vorfihrende Reden loben oder tadeln.

Beim Debattieren haben wir es mit Horern zu tun, die iiber die Frage, die ihnen vorgelegt wird,
entscheiden. Debattiert wird insbesondere vor Gericht und in politischen Gremien. Die Frage,
die zur Debatte steht, entzlindet sich am Gegensatz der Positionen. Wer eine Verurteilung
oder Veranderung will, antwortet mit,Ja’ und spricht,dafiir' (lateinisch: ,pro*), wer die Verurtei-
lung oder Veranderung ablehnt oder etwas anderes anstrebt, antwortet mit,Nein‘und spricht
,dagegen‘(lateinisch:,contra’).

Rhetorik: Moglichkeiten und Grenzen
Meinungen gibt es zu Themen, die Gegenstand gesellschaftlicher Auseinandersetzung sind,
bekanntlich viele. Wird die Auseinandersetzung klug geflihrt, hilft sie dabei, die Meinungs-

unterschiede so zu ordnen, dass deutlich wird, welche Gegensatze eine Entscheidung erfor-
dern. Genau hier kommt die Rhetorik, wie Aristoteles sie konzipiert, ins Spiel.
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Rhetorisch kunstgerecht sind Reden, die kontroverse Positionen so aufbereiten, dass eine
Entscheidung zwischen ihnen moglich wird. Es sind Reden, die den jeweiligen Sachzusam-
menhang durchsichtig machen und ihr Argument als das maRgebliche herausstellen konnen,
so dass den Horern die Entscheidung leichtfallt.

Uberzeugung gelingt da, wo ein Redner an gemeinsame Wahrnehmungen und Orientie-
rungen, wo er an gemeinsame Meinungen anknipfen kann. Uberzeugung erfolgt im Rick-
gang auf Meinungen, die Redner und Horer bereits teilen - Meinungen, die als ,anerkannte
Meinungen‘gelten dirfen. Jeder Lernvorgang folgt im Grunde dieser Struktur: Ausgehend
von etwas Bekanntem wird auch Unbekanntes leichter verstandlich, kann auch ein zundchst
fremd erscheinendes Argument einleuchten.

Allerdings geniigt es nicht, anerkannte Meinungen einfach aufzurufen. Sie bedirfen stets
der Auslegung auf die Umstdnde des vorliegenden Falles. Ohne Auslegung bleiben sie Leer-
formeln, Phrasen, Gemeinplatze im schlechten Sinne, bestenfalls schmiickendes Beiwerk, wie
es bej Zitaten oft geschieht, die zwar genannt, aber auf den Fall nicht angewandt werden. Den
Austrag von Kontroversen beherrscht, ,wer nach Moglichkeit tun kann, was er sich vorge-
nommen hat”, so Aristoteles.

Damitistauch umrissen, was Unterricht leisten kann. Aristoteles vergleicht dazu die Rede-
kunst mit der Heilkunst. Redner kénnen Uberzeugung, Arzte Gesundheit férdern, aber nicht
beliebig herstellen. ,Denn weder wird der Redner auf jede Weise iiberzeugen noch der Arzt
heilen, wenn er aber keine der Moglichkeiten auslasst, werden wir sagen, dass er iiber die
Wissenschaft in ausreichender Weise verfiigt” (Aristoteles, Topik, I.3).

Redner und Arzte besitzen also keine unbegrenzte Macht, auch wenn sich viele dies erhoffen.
Ein Redner bleibt auf den Verstandnishorizont seiner Horer angewiesen und kann nur so weit
iberzeugen, wie eine Gemeinsamkeit von Meinungen und Zielsetzungen besteht. Die Ge-
meinsamkeit der Orientierung, wie sie in Meinungen vorliegt, bildet sowohl Rahmen als auch
Ziel des Redens. Rede und Gegenrede ermdglichen Meinungsbildung und verfiigen nicht
etwa Uber sie. Gut ausgeflhrt, beleuchten sie sich wechselseitig und machen so dem Horer
begreiflich, was flirihn oder das Gemeinwesen auf dem Spiel steht.
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