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Vorwort des Herausgebers des Handbuchs
,,Deutschunterricht in Theorie und Praxis‘

Zur Konzeption des Handbuches DTP

Der Deutschunterricht ist das zentrale Unterrichtsfach, das Kernfach im allge-
meinbildenden Schulwesen Deutschlands mit der Aufgabe, nicht nur die grund-
legenden Kulturtechniken des Lesens und Schreibens zu vermitteln, sondern die
an Sprache und Texte gebundenen kognitiven, kommunikativen und kreativen
Fahigkeiten der heranwachsenden Generation zu fordern. Dabei geht es um
»Schliisselqualifikationen®, die zur Bewdltigung vieler Situationen im privaten
und beruflichen Alltag benétigt werden, sowie um Kompetenzen, die zur Teil-
nahme am kulturellen Leben der Gesellschaft befdhigen.

Sprache ist von zentraler Bedeutung fiir das menschliche Leben. Erst seine Spra-
che macht den Menschen zu dem, der er ist. Seine Sprachkompetenz befidhigt ihn
zum Handeln. Sie hilft beim Erwerb von Weltwissen, bei der Begriffsbildung und
bei Denkoperationen; sie erlaubt den zwischenmenschlichen Austausch von
Gedanken und Gefiihlen, rezeptiv beim Zuhéren und Lesen, produktiv beim
Sprechen und Schreiben. Keine andere Féhigkeit ist fiir die Personlichkeitsent-
faltung und die Entwicklung zu einem miindigen Glied der Gesellschaft von dhn-
lich herausragender Bedeutung.

Sprachkompetenz wird von frither Kindheit an erworben und erweitert,
zunidchst auf ,,natiirliche” Weise in der Familie, dann in Vorschule und Schule
systematisch und zielorientiert angeleitet in Lehr- und Lernprozessen, vor allem
im Deutschunterricht. Auf die Unterrichtspraxis in den Schulen und die dort
erzielten Ergebnisse richten sich deshalb héufig sowohl die kritischen Blicke der
Offentlichkeit wie auch die hoffnungsvollen Erwartungen von Eltern und Bil-
dungspolitikern.

Welche Aufgaben soll der Deutschunterricht haben? Wie soll Deutschunterricht
erteilt werden? Eine Antwort auf diese Fragen darf von der ,Fachdidaktik
Deutsch“ erwartet werden, der Theorie des Deutschunterrichts. Sie ist eine in
Forschung und Lehre an den Universitdten und Pddagogischen Hochschulen
vertretene wissenschaftliche Disziplin. Als solche ist sie relativ jung und bislang
noch nicht voll entwickelt. Sie hat es gegenwirtig nicht leicht. Einerseits muss sie
sich an den Hochschulen im Kreis etablierter Disziplinen behaupten und mit vor-
zeigbaren, kritisch diskutierten Forschungsergebnissen um Anerkennung kimp-
fen. Andererseits darf sie sich dabei nicht in wirklichkeitsferne Theorie verirren.
Sie muss die gegebene Unterrichtspraxis, die konkreten Lehr- und Lernprozesse
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im Alltag der Schulen und sonstigen Bildungseinrichtungen im Auge behalten
und sich innovativ auf diese beziehen. Erst in der unterrichtspraktischen Erpro-
bung erweist sich, ob die theoretischen Konstrukte umsetzbar sind oder modifi-
ziert werden miissen. Eine (moglichst institutionalisierte) stindige Kommunika-
tion zwischen Forschern und Praktikern ist notwendig, der wechselseitige Aus-
tausch von Impulsen und Erfahrungen. Praxisorientierte Theorie an den Hoch-
schulen und theoriegeleitete Praxis in den Schulen: Das muss als iibergeordnetes
Ziel gelten.

Diesem Ziel ist das vorliegende elfbédndige Handbuch ,,Deutschunterricht in
Theorie und Praxis* (DTP) verpflichtet. Mit ihm wird der Versuch unternom-
men, ein Schulfach einer in diesem Ausmal} noch nie durchgefiihrten wissen-
schaftlichen Bestandsaufnahme zu unterziehen und aus dieser Bestandsauf-
nahme schliissige Vorschlige fiir eine zukiinftige Weiterentwicklung abzuleiten.
Die Theorie des Deutschunterrichts in der klassischen Ausformung von Sprach-
unterricht und Literaturunterricht unterzieht sich damit einer Selbstevaluation,
besinnt sich auf ihre Entwicklung und ihren gegenwértigen Zustand, artikuliert
ihr Selbstverstdndnis und beschreibt antizipierend ihre Zukunft. Dabei bekennt
sie sich zu den in den letzten Jahren/Jahrzehnten erfolgten Erweiterungen ihres
Zustiandigkeitsbereichs: So sind z.B. Deutsch als Zweitsprache, Deutsch als
Fremdsprache, Mediendidaktik und friithkindliche Sprachfoérderung in den
Fokus der Deutschdidaktik geriickt.

Die Komplexitit des Gegenstands ,,Fachdidaktik Deutsch® und die Schwierig-
keiten seiner Beschreibung zeigen sich auch darin, dass es in vielen Aspekten
Uberschneidungen zu anderen Wissenschaften gibt, die sich mit der Ontoge-
nese, der Erziehung, der Psyche von Kindern, der Sprache als System und
Gebrauch, der Literatur, den Kommunikationsmedien usw. beschéftigen. Inter-
disziplindre Zusammenarbeit mit gegenseitiger Befruchtung ist notwendig, z. B.
mit den unmittelbaren Bezugswissenschaften Linguistik und Literaturwissen-
schaft, aber auch mit Schulpiddagogik, Lernpsychologie, den Kognitionswissen-
schaften.

AuBer der Zusammenarbeit mit anderen Wissenschaftsdisziplinen ist die ,,Fach-
didaktik Deutsch“ auf empirische Unterrichtsforschung angewiesen. Eine sol-
che ist bislang erst in Ansédtzen vorhanden, muss aber fiir die Zukunft in grof3e-
rem Umfang gefordert und durchgefiihrt werden. Das gilt besonders, wenn aktu-
ell Schulen und Lehrkriften einerseits viel mehr Gestaltungsfreiheit eingerdumt
wird als bisher, andererseits der Erfolg ihrer Arbeit mit Hilfe fester Bildungsstan-
dards tiberpriift werden soll. Beides ist erklédrter Wille der Bildungspolitiker.

Das Handbuch DTP beschreibt also den Deutschunterricht nach Zielsetzungen,
Unterrichtsmethoden, Unterrichtsmitteln, Lernergebnissen. Eine systemati-
sche Beschreibung kommt nicht umhin, das Schulfach als eine Zusammenset-
zung aus verschiedenen Ziel- und Inhaltsbereichen anzusehen. Eine solche Auf-
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teilung stellt in gewisser Weise eine kiinstliche Trennung von Zusammengeho-
rendem dar, denn natiirlich sind die Bereiche nicht autonom, sondern bereits in
der Theorie vielféltig miteinander verflochten, erst recht in der Unterrichtspra-
xis integrativ zu behandeln. Im Bewusstsein dieser Spannung orientiert sich das
Gesamtwerk DTP in seiner Gliederung an den Lern- und Arbeitsbereichen, die
sich aus der Curriculardiskussion der letzten Jahrzehnte ergeben haben, und
erginzt sie um weitere fiir die Deutschdidaktik relevante Bereiche. So ergeben
sich insgesamt elf Themenbereiche (verteilt auf dreizehn Bande bzw. Teilbiande),
die in der Verantwortung von jeweiligen Bandherausgebern liegen:

1

10

Deutsche Sprache in Kindergarten und Vorschule
Prof. Dr. Herbert Giinther, Universitit Koblenz-Landau
Prof. Dr. Rolf Bindel, Universitidt Hannover

Schriftsprach- und Orthographieerwerb: Erstlesen, Erstschreiben
Prof. Dr. Christa Rober-Siekmeyer, Pddagogische Hochschule Freiburg
Helene Olfert, Universitit Osnabriick

Miindliche Kommunikation und Gesprachsdidaktik
Prof. Dr. Michael Becker-Mrotzek, Universitit Koln

Schriftlicher Sprachgebrauch/Texte verfassen
Prof. Dr. Helmuth Feilke, Universitit GieBBen
Prof. Dr. Thorsten Pohl, Universitidt Oldenburg

Weiterfiihrender Orthographieerwerb
Prof. Dr. Ursula Bredel, Universitidt Hildesheim
Tilo Reifig, Universitédt Hildesheim

Sprachreflexion und Grammatikunterricht
Prof. Dr. Hildegard Gornik, Universitdt Hildesheim

Wortschatzarbeit
Prof. Dr. Inge Pohl, Universitdt Koblenz-Landau
Prof. Dr. Winfried Ulrich, Universitit Kiel

Digitale Medien im Deutschunterricht

Prof. Dr. Volker Frederking, Universitidt Erlangen-Niirnberg
Dr. Thomas Mobius, Pddagogische Hochschule Heidelberg
Axel Krommer, Universitdt Erlangen-Niirnberg

Deutsch als Zweitsprache
Prof. Dr. Bernt Ahrenholz, Friedrich Schiller Universitit Jena
Prof. Dr. Ingelore Oomen-Welke, Padagogische Hochschule Freiburg

Deutsch als Fremdsprache
Prof. Dr. Ingelore Oomen-Welke, Pidagogische Hochschule Freiburg
Prof. Dr. Bernt Ahrenholz, Friedrich Schiller Universitit Jena
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11,1-3 Lese- und Literaturunterricht, Bande 1-3
Prof. Dr. Kaspar Spinner, Universitit Augsburg
Prof. Dr. Michael Kdmper-van den Boogaart, Humboldt-Universitét
Berlin

Als Projektleiter und Gesamtherausgeber des Werkes zeichnet Prof. Dr. Dr. h. c.
mult. Winfried Ulrich, Germanistisches Seminar der Christian-Albrechts-Uni-
versitit zu Kiel, verantwortlich.

Alle Teilbdnde fiigen sich in eine gemeinsame Gesamtkonzeption ein, anderer-
seits sind sie auch als in sich geschlossene Abhandlungen zu verstehen. Inhaltli-
che Uberlappungen der Einzelbinde sind nicht ganz zu vermeiden, bis zu einem
gewissen Grad sogar wiinschenswert. So gibt es z. B. einen speziellen Band fiir
Deutsch als Zweitsprache; unabhéngig davon muss die Beriicksichtigung der
unterschiedlichen Herkunftssprachen von Schiilern mit Migrationshintergrund
auch in anderen Bénden erfolgen. Obgleich sich die einzelnen Bédnde marginal
aufgrund des jeweiligen Standes der Forschung in Aufbau und Umfang unter-
scheiden, orientieren sich alle Autorinnen und Autoren grundsétzlich an folgen-
der Binnengliederung:

Geschichte und Entwicklung des Teilbereichs des Deutschunterrichts
Konzeptionelle und empirische Grundlagen

Kompetenzbereiche, Unterrichtsziele

Methoden und Medieneinsatz

Gegenwirtiger Stand empirischer Unterrichtsforschung
Erfolgskontrollen und Leistungsmessung

Exemplarische Unterrichtsmodelle

Qmmgaowp

Der Herausgeber des Gesamtwerks und die Herausgeberinnen und Herausge-
ber der Einzelbidnde hoffen, dass von dieser Veroffentlichung iiber viele Jahre
hin fruchtbare Impulse ausgehen werden: erstens auf die schulpolitischen Dis-
kussionen und Entscheidungen (einschlieflich Lehrerbildung und Lehrplanent-
wicklung in den einzelnen Bundesldndern), zweitens auf die fachdidaktische
Forschung und Lehre an Universitdten und Pddagogischen Hochschulen, drit-
tens auf eine im Vergleich damit stérker praxisorientierte Lehrerausbildung in
den Studienseminaren und viertens schlieBlich auf die konkrete Unterrichtsge-
staltung in den Schulen.

Moge im Umfeld der Wissenschaften die mit DTP vorgelegte Strukturierung der
Theorie des Deutschunterrichts zusammen mit den unterbreiteten Vorschldgen
zu vertiefter Forschung in ihren Gegenstandsbereichen einer weiteren Prizisie-
rung und Profilierung der ,,Fachdidaktik Deutsch* dienlich sein!

Stampe, im Sommer 2010 Winfried Ulrich
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Vorwort der Herausgeber dieses Bandes

Deutsch st eine der gro3en Sprachen der Welt, nach der Anzahl erstsprachlicher
Sprecher wird ihm meistens Platz 10 zugeschrieben. Auflerdem ist es fiir weit
mehr als 12 Millionen Menschen, die in einem Land mit deutscher Landesspra-
che leben, Zweitsprache. Deutsch als Fremdsprache lernen etwa 14 Millionen
Menschen weltweit, und auch in den deutschsprachigen Lindern wird Deutsch
als Fremdsprache gelernt. Die Menge der Kurse fiir DaF und die Anzahl der
DaF-Lerner in den deutschsprachigen Léndern und im anderssprachigen Aus-
land ist schwer zu erheben, weil nicht alle der vielen kleinen Anbieter bekannt
sind; 2009 zdhlte man in Deutschland jedoch fast 4.000 Kurse allein des Goethe-
Instituts. Andererseits gibt es einen Uberschneidungsbereich zwischen Deutsch
als Fremdsprache und Deutsch als Zweitsprache, was die quantitativen Angaben
besonders schwierig macht.

Deutsch als Fremdsprache hat eine lange Tradition, an die sehr selten erinnert
wird und die hier kurz erwihnt sei: Alfred Karnein beschreibt im Jahrbuch
Deutsch als Fremdsprache (1976), dass Pilger, Diplomaten und Geschiftsleute
im Mittelalter Bedarf an Fremdsprachenkenntnissen erkennen lielen, ebenso
die Ritterkultur im 12. Jahrhundert. Mangels Literalitdt wurden die Fremdspra-
chen, auch Deutsch, zuerst miindlich gelernt, nur weniges wurde aufgezeichnet.
Lehrbiicher kennt man seit dem 14. Jahrhundert fiir ,,Nordfranzosisch* (langue
d’oeil). Deutsch als Fremdsprache spielte seit dem Spéatmittelalter eine Rolle, im
15. Jahrhundert verfasste ein Meister Jorg ein frithes Sprachbuch fiir Deutsch als
Fremdsprache mit Dialogen, die man wohl memorierte. Internationaler Handel
(z.B. die Hanse) und frithbiirgerliche Schreibkultur erforderten schon damals
offenbar — neben Latein — auch Lehre in Deutsch als Fremdsprache fiir eine pra-
xisorientierte Vermittlungsarbeit, die im Werk des Meister Jorg methodisch-sys-
tematisch reflektiert wird, lange vor dem Beginn der Sprachwissenschaften um
1800, so Karnein.

Deutsch als Fremdsprache wurde seitdem besténdig gelehrt und gelernt, aller-
dings lange Zeit wenig beachtet, etwa bis 1945, und die fremdsprachliche Ger-
manistik im Ausland wurde kaum zur Kenntnis genommen. Deutsch als Fremd-
sprache fithrte auch nach dem Krieg in der deutschen Bundesrepublik lange ein
Schattendasein. Angeboten wurde im Westen Sprachunterricht ,,Deutsch fiir
Ausliander*; das universitire Lehr- und Forschungsgebiet Deutsch als Fremd-
sprache existierte im Westen bis Ende der 1960er Jahre nicht. In der DDR gab es
das Ausldnderstudium an der Universitidt Leipzig seit 1951; 1961 erfolgte die
Griindung des Herder-Instituts (Umbenennung des Auslidnderstudiums); durch
die Herausgabe der Zeitschrift ,,Deutsch als Fremdsprache“ ab 1964, die Ein-
richtung eines Lehrstuhls fiir ,,Deutsch als Fremdsprache 1969 (erster Inhaber
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Gerhard Helbig) wurde DaF zur wissenschaftlichen Disziplin (Blei/Goetze
2001, 87). In der BRD kam erst in den 1970er Jahren und mit Unterstiitzung des
DAAD eine wissenschaftliche Verankerung des Deutschen als Fremdsprache in
Gang, der erste Lehrstuhl fiir Deutsch als Fremdsprache wurde 1978 in Miinchen
eingerichtet und mit Harald Weinrich besetzt. In Wien gab es ab 1993 die erste
osterreichische DaF-Professur (erster Inhaber Hans-Jiirgen Krumm); die Uni-
versitdten Wien und Graz entwickelten sich zu DaF-Zentren. In der Schweiz ist
die Lage wegen der verschiedenen Sprachgebiete und der Diglossie komplexer,
weil Deutsch im nichtdeutschsprachigen Gebiet teils als DaF angeboten wird.
Spezifische Situationen des DaF haben Luxemburg mit seinen drei Nationalspra-
chen und Siidtirol mit zwei Amtssprachen.

Der in den 1970er Jahren entstehende Bereich des Deutschen als Zweitsprache
und Deutsch als Fremdsprache stiitzten sich gegenseitig, und beide wurden aus-
gebaut; dazu Wierlacher (1980). Inzwischen ist eine differenzierte Lehr- und
Forschungslandschaft entstanden, in der sprachwissenschaftlich-sprachver-
gleichende Fragen, lerntheoretische, lernpsychologische und lernpraktisch-
empirische Fragen sowie solche der Zielgruppen und Lehr-Lernmaterialien
bearbeitet werden. Inhaltlich orientiert sich die Fachgliederung an den grundle-
genden sprachlichen Fertigkeitsbereichen Hoéren, Lesen, Sprechen, Schreiben
und ihrem Interagieren, an den zugehorigen grammatisch-semantischen und
pragmatischen Fragen sowie auch an kulturellen Kontexten. Solche sind die Lan-
deskunde der deutschsprachigen Lénder und ihrer internen Variation, Beziehun-
gen zwischen Herkunfts- und Zielsprachen und ,,ihren* Lédndern und Regionen,
transkulturelle Ziige und interkulturelle Prozesse. Dazu leisten Literatur- und
Medienwissenschaften bedeutende Beitrdge. Zu alldem steht eine Fiille von
Einfiihrungen in das Studiengebiet Deutsch als Fremdsprache, Kongresspubli-
kationen und Zeitschriften zur Verfiigung sowie renommierte, umfangreiche
Handbiicher, denen mit diesem DTP 10 ein kleineres Werk zur Seite gestellt
wird, das auch Studierende sich leisten konnen.

Dieses Handbuch kann allerdings nicht jeder Herausforderung gerecht werden.
Zwar kommt in vielen seiner Artikel auch die Problematik zum Ausdruck, dass
weder westliche Lehr-Lernkulturen in DaF weltweit iibertragbar noch ihre
Methoden iiberall anwendbar sind, wie Boeckmann (2006, 13ff.) es iiberzeu-
gend begriindet und ausfiihrlich darstellt. Das hier von mehrheitlich westlichen
AutorInnen Vorgetragene miisste, vor allem in methodischer Hinsicht, in einem
Aushandlungsprozess fiir und durch die jeweilige Zielgruppe dieser ,,angemes-
sen“ werden, sozusagen als ,,interkulturelle Methodik* oder ,,Inter-Methodik*
(Boeckmann 2006, 20). Solche ,,Zumess-Arbeit“ miissen die Nutzer entspre-
chend der eigenen Situation iiberwiegend selbst leisten, auch wenn Autoren aus
fast allen Erdteilen mit Beitrdgen vertreten sind.
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Das Handbuch Deutschunterricht in Theorie und Praxis (DTP) bringt, neben
dem Band 9: Deutsch als Zweitsprache, 22010, hiermit einen eigenen Band 10:
Deutsch als Fremdsprache heraus. Fiir neuere Handbiicher zur Deutschdidaktik
eher uniiblich wird damit Deutsch als Fremdsprache als ein integrales Arbeitsge-
biet der Deutschdidaktik und des Deutschunterrichts vorgestellt. Wihrend viele
Bénde des Handbuchs DTP auf unterrichtliche Teilbereiche (z. B. Bd. 7: Wort-
schatzarbeit, Bd. 11-13: Lesen und Literaturunterricht usw.) gerichtet sind,
haben die Bénde 9 und 10 vorrangig die Arbeit mit bestimmten Zielgruppen im
Blick: mit kindlichen und jugendlichen Zweitsprachlernern im deutschsprachi-
gen Inland sowie mit erwachsenen und jugendlichen Lernenden anderer Erst-
sprache, die in Schulen auflerhalb des deutschsprachigen Raums oder in Sprach-
instituten oder sonstigen Kursen im In- und Ausland Deutsch als Fremdsprache
lernen. Freilich gibt es Uberschneidungen zwischen beiden Zielgruppen und
Richtungen, sei es dass lebensbedingt aus der Fremdsprache Deutsch eines
Erwachsenen seine Zweitsprache wird, sei es dass inhaltliche und methodische
Aspekte fiir beide Zielgruppen Giiltigkeit haben. Mehr dazu in diesem Band.

Alle Biande des Handbuchs DTP folgen einer dhnlichen Gliederung, so auch
DTP9 und DTP 10. In einem einleitenden Teil A werden Ubersicht angeboten
sowie Begrifflichkeiten und Grunddaten geklirt. Teil B bringt konzeptionelle
und auch schon empirische Grundlagen des Fachgebiets mit Bezug auf die Ziel-
gruppe. In Teil C werden wesentliche Kompetenzbereiche vorgestellt und auf
der Basis von Forschungsergebnissen fiir den Unterricht konkretisiert, im Teil D
kommen Methoden und Medien zur Sprache. Das heiflt, die in der Grundkon-
zeption des DTP fiir Teil E vorgesehene Unterrichtsforschung ist bereits in die
vorhergehenden Kapitel integriert. Hier wird in E wird die Briicke von der Auf-
gabe zum Feedback geschlagen, und es wird Leistungsmessung diskutiert, wie-
derum auf der Basis von Forschungen. Teil F und G haben in DTP 10: DaFeine
besondere Stellung: In F wird liber verschiedene Vermittlungsbereiche des Deut-
schen als Fremdsprache berichtet (vom frithen DaF-Unterricht im Ausland iiber
Orientierungskurse im deutschsprachigen Inland bis zu Berufsdeutsch, Tandem
und Grenzprojekten). In G stellen 15 Fachkollegen aus vier Erdteilen Deutsch
als Fremdsprache in ihrem Land oder ihrer Weltregion vor.

Man mag bedauern, einige Stichworte aus DTP 9 nicht in den Beitragstiteln des
DTP 10 zu finden, z. B. Wissenskonstruktion und Lernmotivation, Sprachlern-
strategien, Language Awareness, Fehleranalyse, Methoden, Lernspiele ... Sie
sind in DTP9 fiir Deutsch als Zweitsprache verfasst, gelten aber in vielerlei Hin-
sicht auch fiir Deutsch als Fremdsprache. Deshalb sei hier auf das Register des
vorliegenden Bandes, aber auch auf DTP 9 verwiesen.

Mehr als vier Jahre sind beim Zustandekommen dieses Bandes ins Land ge-
gangen, sie bewirkten im Kreise der Autoren teils bedeutende Verdanderungen:
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Stellen wurden angetreten, gewechselt oder fiir den Ruhestand verlassen, Pro-
jekte entstanden oder wurden abgeschlossen, Familien wurden gegriindet und
Kinder geboren, Hauser gebaut oder durch Ungliick beschidigt, es gab Krank-
heitsfille und auch Todesfille. In dieser Zeit wurden auch neue Forschungser-
gebnisse publiziert, die wir moglichst in die Endredaktion einbezogen haben.
Wir danken den Beitrigern und Beitrdgerinnen, die trotz ihrer Belastungen die-
ses Handbuch gemeinsam mit uns gestaltet haben, ohne die Geduld zu verlieren,
und wir hoffen, dass das Ergebnis fiir Studierende und DaF-Lehrende hilfreich
sein moge.

Freiburg und Jena, im Sommer 2013
Ingelore Oomen-Welke & Bernt Ahrenholz
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A1 Deutsch als Fremdsprache — Deutsch als
Zweitsprache. Orientierungen

Eine Abgrenzung von Deutsch als Fremdsprache und Deutsch als Zweitsprache
wird, soweit sie moglich ist, zumeist in Bezug auf die unterschiedlichen Lernsitu-
ationen und Kontexte der Sprachaneignung vorgenommen. Dariiber hinaus
bestehen bis zu einem gewissen Grad aber auch Unterschiede in Hinblick auf die
institutionelle Einbindung, die universitdre Verankerung und die Organisation

in Fachverbinden.

1 Sprachaneignung und Lernsituationen

Deutsch als Fremdsprache wird meist mit dem Erlernen einer Sprache in andersspra-
chiger Umgebung, also nicht im Lande der Zielsprache, in Verbindung gebracht. Die
Sprachaneignung erfolgt wesentlich mit Hilfe von Unterricht, in dem die sprachliche
Komplexitit fiir den Lernprozess mit Hilfe von Progression (vom Leichteren zum
Schwierigeren, vom Héufigen zum weniger Haufigen) soweit dies moglich und didak-
tisch sinnvoll ist, reduziert werden soll. Auch die sprachlichen Leistungen, die von den
Lernenden erwartet werden, richten sich nach eben dieser Progression. Die Erstsprache
oder eine andere Sprache stehen in diesem Lernprozess als Medium fiir kldrende Unter-
richtsprozesse zur Verfiigung. Inhalte und Progression werden auflerdem — meist iiber
den Aufbau von Lehrwerken —nach angenommenen Interessen von Lernern strukturiert
und in manchen Léndern auch bildungspolitisch gesteuert. Die Griinde, Deutsch zu ler-
nen, sind unterschiedlich; z. T. hdngen sie auch mit Vorgaben in den Curricula der Schu-
len oder Universitdten zusammen oder stehen in Zusammenhang mit beruflichen Zielen
und Bildungsorientierungen. In diesem Sinne sind wird Deutsch als Fremdsprache
(DaF) haufig mit den Begriffen ,,Fremdsprachenunterricht™ und ,,nicht zielsprachliche
Lernumgebung* in Verbindung gebracht.

Bei Deutsch als Zweitsprache handelt es sich hingegen um Spracherwerb, der in und
durch reale, bedeutsame Kommunikation und wesentlich ohne Unterstiitzung von
Sprachunterricht erfolgt. Die Sprachaneignung erfolgt im Land der Zielsprache und
steht lebensgeschichtlich hdufig in Verbindung mit Migration. Zwar kann es zu sprach-
lichen Anpassungen seitens der Muttersprachler kommen (vgl. Hinnenkamp 1982),
letztlich ist aber die gesamte sprachliche Komplexitdt im Kommunikations- und
Erwerbsprozess zu bewiltigen; die Lerner miissen also in jeder AuBerung phonetisch/
phonologische, lexikalische, morpho-
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syntaktische und pragmatische Losungen fiir das Erreichen bestimmter fiir die
eigene Existenz bedeutende Kommunikationsziele finden. In diesem Sinne wird
Deutsch als Zweitsprache hdufig mit ,,ohne Sprachunterricht“ und ,,Leben im
Zielsprachenland“ in Verbindung gebracht (vgl. Ahrenholz DTP 9, A1).

Eine solche dichotomische Gegeniiberstellung vereinfacht natiirlich. Wir spre-
chen auch von DaF bei Sommerkursen oder anderen kurzfristigen Aufenthalten
in deutschsprachigen Regionen, auch studienvorbereitende Sprachkurse ordnen
sich DaF zu (vgl. Bilse-Miiller, F8). In den 1970er Jahren und auch spéter noch
(z. B. Tumat 1989) wird von Deutsch als Fremdsprache gesprochen, wenn es sich
aus Erwerbssicht eigentlich um Deutsch als Zweitsprache handelt. Weiter besu-
chen Migranten im Land der Zielsprache haufig auch Sprachkurse (zu Integrati-
ons- und Vorintegrationskursen vgl. Decker, F5). In anderen Fillen wird
Deutsch zunédchst im Ausland als Fremdsprache gelernt, wird aber nach einiger
Zeit in deutschsprachiger Umgebung in dem hier skizzierten Sinne Zweitspra-
che. Rosler (1994, 1f.) hat verschiedene solcher Szenarien skizziert, in denen
sich Sprachaneignungsformen mischen. Dennoch erscheint es sinnvoll — in
Bezug auf die Sprachaneignung — die beiden Pole ,,im Wesentlichen mit Hilfe von
Unterricht“ und ,,im Wesentlichen in und durch Kommunikation und ohne Hilfe
von Unterricht“ als Bezugspunkte fiir die wissenschaftliche Analyse beizubehal-
ten, da sie fiir sehr viele Lerner typische Aneignungssituationen darstellen und
fiir Untersuchungen zum Spracherwerb wie auch fiir didaktische Entscheidun-
gen wesentliche Bezugsgroflen sind (vgl. hierzu DTP 9). Es besteht aber das For-
schungsdesiderat, den Zweit- und Fremdspracherwerb in entsprechenden
»gemischten“ Spracherwerbssituationen genauer zu fassen. Hierzu gehoren die
Moglichkeiten und Chancen, aber auch Grenzen von Sprachunterricht in Zweit-
spracherwerbssituationen; dies gilt sowohl fiir die Sprachférdermdglichkeiten
im kindlichen und jugendlichen Spracherwerb (vgl. hierzu beispielsweise die
Untersuchungen im BeFo-Projekt; Rosch/Rotter 2010 und Felbrich u. a. 2012)
wie auch fiir den erwachsenen Zweitspracherwerb und Sprachférderunterricht
bspw. in Integrationskursen (vgl. z.B. Lochner u.a. 2013 zum Integrations-
panel).

2 Institutionelle Einbindung

Deutsch als Fremdsprache unterscheidet sich von Deutsch als Zweitsprache
nicht nur aus der Perspektive des Sprachaneignungsprozesses. DaF unterschei-
det sich gegeniiber DaZ auch in Hinblick auf die institutionelle Einbindung.

Der Unterricht von Deutsch als Fremdsprache war nach dem Nationalsozialismus
als Lernbereich bspw. in der BRD lange beim Goethe-Institut und in den Studienkollegs
(seit 1952, vgl. Blei/Gotze 2010, Krumm/Skibitzki/Sorger 2010), in der DDR beim
Herder-Institut verortet und widmete sich insbesondere
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dem Ziel, auf ein Studium im deutschsprachigen Raum vorzubereiten oder DaF
fiir bestimmte Berufsgruppen zu lehren (z.B. durch die Carl-Duisberg-Gesell-
schaft). Gleichzeitig wurde der fremdsprachige Unterricht im Ausland betreut —
z.B. durch die Pddagogische Verbindungsarbeit der Goethe-Institute oder Inter
Nationes — und man war und ist auch heute noch in der Aus- und Weiterbildung
ausldndischer Deutschlehrer engagiert (iiber das Goethe-Institut, das Herder-
Institut oder den DAAD bzw. osterreichische Lektoren; zu den Verbinden und
ihre Arbeit vgl. Huneke, A2; Blei/Go6tze 2010; Boeckmann 2010; Langner
2010). Seit den 1960er Jahren war in der BRD auch der Volkshochschulverband
im Bereich Deutsch als Fremdsprache aktiv, insbesondere in Zusammenhang mit
der Entwicklung des Zertifikates Deutsch als Fremdsprache (Steger 1972), dem
Vorldufer von ,,Profile deutsch* (vgl. Glaboniat, E2), dessen Vorgaben wesent-
lich fiir die Entwicklung von Lehrmaterialien wurden.

Deutsch als Zweitsprache war zunichst nicht als Unterrichtsform erkennbar. Insbe-
sondere von den Volkshochschulen, aber auch von anderen 6ffentlichen wie privaten
Tragern wurden Sprachkurse unter der Bezeichnung ,,Deutsch als Fremdsprache® bzw.
,Deutsch fiir ausldndischer Arbeitnehmer® (DfaA) fiir Migranten angeboten. Insbeson-
dere der 1974 gegriindete ,,Sprachverband‘ hatte zur Aufgabe, sich des Unterrichts von
ausldndischen Erwachsenen und Kindern sowie Aussiedlern, die in der BRD lebten, zu
widmen (vgl. ausfiihrlich Reich 2010). Seit dem Zuwanderungsgesetz von 2005 spielen
die von verschiedenen Trigern angebotenen und weitgehend vom Bundesamt fiir
Migration und Fliichtlinge (BAMF) finanzierten Integrationskurse, einschlief8lich
bestimmter Kurse fiir Jugendliche oder Miitter, eine zentrale Rolle (vgl. Decker, F5).

Es ist auch zwischen Lernsituationen von Kindern und Jugendlichen einerseits und
Erwachsenen andererseits zu unterscheiden. Fiir den Unterricht von Kindern mit
Migrationshintergrund waren und sind die verschiedenen Linder, Bundeslédnder oder
Kantone zustidndig. In Deutschland fiihrt dies zu einem Nebeneinander von verschiede-
nen Losungen fiir die seit der ersten PISA-Studie aus dem Jahr 2000 nicht mehr zu leug-
nenden Probleme im schulischen Bereich. Daneben gibt es von verschiedenen Seiten
Anstrengungen, Sprachférderung innerhalb und auerhalb der Schule zu unterstiitzen;
erwihnt seien beispielhaft die Mafnahmen der Stiftung Mercator (Stiftung Mercator/
Stephany 2010) und das F6rMig-Projekt (Gogolin/Saalmann 2007).

3 Universitare Verankerung

Aus einem unterrichtspraktischen Kontext heraus entwickelte sich Deutsch als
Fremdsprache seit Ende der 1960er Jahre zu einer wissenschaftlichen Disziplin, die
zur Einrichtung von universitaren Instituten oder Lehrstiihlen und eigenstindigen Stu-
diengdngen fir Deutsch als Fremdsprache fiihrte (vgl. Gotze u.a.
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2010). 1969 wurde in Leipzig mit Gerhard Helbig der erste Hochschullehrer fiir
DaF berufen, es folgten u.a. 1970 in Heidelberg ein Studiengang fiir ausldndi-
sche Studierende und DaF-Institute 1978 in Bielefeld und Miinchen, um nur
einige wichtige Entwicklungsschritte zu nennen. Fiir die Schweiz ist auf die
Arbeiten in Fribourg hinzuweisen, wo 1996 eine Professur fiir DaF eingerichtet
wurde (Langner 2010, 83). In Osterreich wurden 1993 in Wien und 1995 in Graz
Lehrstiihle fiir Deutsch als Fremdsprache eingerichtet (vgl. Gotze u. a. 2010). Es
hat einige Zeit gedauert, bis sich das Fach Deutsch als Fremdsprache neben der
Germanistik und z. T. in Abgrenzung zur Angewandten Linguistik oder Erzie-
hungswissenschaft einen eigenstéindigen Platz an der Universitit erkdmpft hat,
aber heute ist es als wissenschaftliches Fach an zahlreichen Universitidten oder
Piadagogischen Hochschulen mit entsprechenden Studiengéngen fest verankert,
in Deutschland im Allgemeinen als Bachelor- oder Master-Studium (zur
Geschichte des Faches vgl. Gotze u. a. 2010; Blei/ Gotze 2010; Boeckmann 2010;
Langner 2010).

Als Forum fiir wissenschaftliche Publikationen ist zunéchst die 1964 in Leipzig
am Herder-Institut eher linguistisch orientierte Zeitschrift ,,Deutsch als Fremd-
sprache® zu nennen, 1970 erschien in der BRD erstmals die ebenfalls eher lingu-
istisch ausgerichtete Zeitschrift ,,Zielsprache Deutsch®, in der auch Beitrige
zum Deutscherwerb von Kindern und Jugendlichen publiziert wurden. Es folg-
ten 1973 die ,,Informationen Deutsch als Fremdsprache“ (,,Info DaF*, die Zeit-
schrift des FaDaF), 1989 die eher unterrichtspraktisch orientierte Zeitschrift
»,Deutsch als Fremdsprache* und die ,Zeitschrift fiir den Interkulturellen
Fremdsprachenunterricht“ (seit 1996, online) sowie ,,German as a Foreign Lan-
guage“ (online) und ,,Frithes Deutsch*, Zeitschriften, die fast alle zuweilen auch
Beitrdge zu Deutsch als Zweitsprache enthalten. Wichtige Reihen sind seit 1975
das ,, Jahrbuch Deutsch als Fremdsprache* sowie die vom FaDaF herausgegebe-
nen ,,Materialen Deutsch als Fremdsprache und seit 1997 ,, Theorie und Praxis
— Osterreichische Beitrige zu Deutsch als Fremdsprache®. Mit dem Handbuch
von Krumm u. a. (2010) und dem Fachlexikon von Barkowski/Krumm (2010) lie-
gen Standardnachschlagewerke fiir Deutsch als Fremdsprache und zugleich als
Zweitsprache vor.

Deutsch als Zweitsprache ist auch heute noch eher als Gegenstandsbereich aufzufas-
sen. Es bezeichnet einen bestimmten Erwerbstyp unter bestimmten Lebensbedingun-
gen und wird unter dem Kiirzel DaZ v. a. mit Kindern und Jugendlichen mit Migrations-
hintergrund assoziiert, obwohl die Spracherwerbsbedingungen und Lebenswelten
erwachsener Migranten ebenfalls zu diesem Gegenstandbereich gehoren.

Das Feld der wissenschaftlichen Disziplinen, die DaZ zum Gegenstand haben, ist ent-
sprechend weit gespannt. Abgesehen zu der Nidhe zu Deutsch als Fremdsprache ist
zunidchst an die Soziolinguistik zu denken, der zahlreiche wesentliche
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Untersuchungen entstammen, aber auch an die Psycholinguistik, die Pragmatik
und andere linguistische Teildisziplinen, die Zweitspracherwerbsforschung, die
Erziehungswissenschaft, die Didaktik und die empirische Bildungsforschung
oder die Soziologie.

In Bezug auf Kinder und Jugendliche und den schulischen Bereich wurden Fra-
gen der Unterstiitzung von ,,Auslédnderkindern® (Glumpler/ Apeltauer 1997) fiir
die Erziehungswissenschaften (vgl. Holzbrecher DTP 9, 118ff.) und fiir die
Deutschdidaktik zum Thema. Insbesondere im Rahmen der Lehrerbildung und
neuerdings auch innerhalb der frithkindlichen Bildung (vgl. Lamparter-Posselt/
Jeuk DTP 9, C2) spielt Deutsch als Zweitsprache eine immer wichtigere Rolle.
Hierbei werden seit PISA auch zunehmend die Sprachlichkeit aller Schulfdcher
und die daraus resultierenden Verpflichtungen fiir die Fachdidaktiken gesehen
(Ahrenholz 2010a, Gogolin/Lange 2010, Becker-Mrotzek u.a. 2013) und Leh-
rerausbildungen werden iiber die Einrichtungen von DaZ-Modulen verédndert
(vgl. Liitke 2010, Kriiger-Potratz/Supik DTP 9, C13, 22010).

Als Publikationsort fiir linguistische Befunde sind verschiedene linguistische
Zeitschriften wie beispielsweise die ,,Zeitschrift fiir Angewandte Linguistik*, die
»Osnabriicker Beitrdge zur Sprachtheorie (OBST)“ oder ,,Linguistik online*
oder die ,,Linguistischen Berichte“ zu nennen. Von 1975 bis 2000 war die vom
Sprachverband herausgegebene Zeitschrift ,,Deutsch lernen* wichtigstes Forum
fiir Unterricht mit erwachsenen wie kindlichen Deutsch-als-Zweitsprache-Ler-
nern. Die Nachfolge hat nach Auflésung des Sprachverbandes die vom BAMF
herausgegebene Zeitschrift ,,Deutsch als Zweitsprache* angetreten. Daneben
greifen verschiedene deutschdidaktische und erziehungswissenschaftliche Zeit-
schriften die Situation von Kindern und Jugendlichen mit Migrationshinter-
grund immer wieder auf (vgl. z. B. Oomen-Welke 1999, Dirim 2007, Ahrenholz
2010b oder Feilke 2012). Aus der Sprachlehr- und -lernforschung sei schlie3lich
noch die ,,Zeitschrift fiir Fremdsprachenforschung (ZFF)“ genannt. Wichtige
Publikationsorte fiir die Befunde wissenschaftlicher Untersuchungen zu
Deutsch als Zweitsprache sind zum einen die Reihe ,,Bildungsforschung® des
BMBF (z. B. Ehlich u. a. 2005) sowie verschiedene Reihen wie z. B. ,,Deutsch als
Fremdsprache“ und ,,Thema Sprache — Wissenschaft fiir den Unterricht®
(Schneider Verlag Hohengehren), ,,Mehrsprachigkeit/Multilingualism* (Wax-
mann), ,,Workshop Kinder mit Migrationshintergrund“ (Fillibach bei Klett)
oder ,,DaZ-Forschung. Deutsch als Zweitsprache, Mehrsprachigkeit und Migra-
tion“ (De Gruyter). Mit dem DTP-Band 9 (Ahrenholz/Oomen-Welke 22010)
liegt auch ein eigenes Handbuch fiir Deutsch als Zweitsprache vor.
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4 Fachverbande

Deutsch als Fremdsprache ist in Deutschland in dem Fachverband Deutsch als Fremd-
sprache (FaDaPF, gegr. 1990 ) beheimatet, der Lehrkrifte an 6ffentlichen und privaten
Einrichtungen sowie Wissenschaftler aus dem Fach vertritt, wobei der FaDaF sich auch
immer Themen des Bereichs Deutsch als Zweitsprache annimmt; er hat sich deshalb
2013 umbenannt in ,,Fachverband Deutsch als Fremd- und Zweitsprache (FaDaF)“.
Ahnliches gilt fiir den 1984 gegriindeten Osterreichischen Lehrerverband Deutsch als
Fremdsprache (ODaF). Institutionell ist DaF auch eng mit den anderen DaF-Philolo-
gien im Ausland verbunden (vgl. Huneke, A2, die Beitrdge in Kapitel G in diesem
Band, Fandrych/Hufeisen 2010, Krumm u. a. 2010). Hier sind insbesondere die Zusam-
menarbeit im Internationalen Deutschlehrerverband IDV und die von ihm ausgerichte-
ten Internationalen Deutschlehrertage zu nennen (vgl. z. B. Barkowski u.a. 2011).

Dariiber hinaus sind WissenschaftlerInnen und LehrerInnen auch in iibergreifenden
Fachverbinden wie der Deutschen Gesellschaft fiir Fremdsprachenforschung (DGFF),
dem Deutschen Germanistenverband (DGV), der Gesellschaft fiir Moderne Fremdspra-
chen (GMF), der Gesellschaft fiir Angewandte Linguistik (GAL) oder der European
Association of Second Language Acquisition (EUROSLA) organisiert.

Fiir Deutsch als Zweitsprache sind im Prinzip dieselben Fachverbénde von Bedeu-
tung. Lehrkrifte in den Integrationskursen sind im FaDaF organisiert, Lehrkrifte fiir
Deutsch als Zweitsprache im Kinder- und Jugendalter sind jedoch dariiber hinaus auch
im Symposion Deutschdidaktik (SDD) oder der Gesellschaft fiir Erziehungswissen-
schaft (DGTE).
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HANS-WERNER HUNEKE
A2 DaF in Deutschland, DaF in der Welt

Deutsch ist Muttersprache von etwa 100 Mio. Menschen und nimmt damit
gegenwirtig den zehnten Rang unter den Sprachen der Welt ein (Lewis 2009). In
Europa ist es nach dem Russischen die meistgesprochene Sprache. Es hat also
global gesehen eine mittlere Reichweite mit einem deutlichen regionalen
Schwerpunkt (vgl. Oomen-Welke, A4). Vergleichbares gilt auch fiir das Deut-
sche als Fremdsprache. Weltweit lernen es derzeit 14,04 Mio. Personen (Netz-
werk Deutsch 2010, 12). Nach einem Riickgang in den vergangenen Jahren kon-
solidiert es sich moglicherweise gegenwirtig etwa auf diesem Niveau (Netzwerk
Deutsch 2010, 2f.). Die regionale Verteilung dieser Lernenden ldsst klare
Schwerpunkte erkennen: 47,92% der DaF-Lernenden leben in der Européi-
schen Union, 29,57 % in den Léndern der Gemeinschaft Unabhingiger Staaten
und 3,181 % in weiteren europidischen Landern. Die Zahl der DaF-Lernenden in
Afrika (6,43%), Std- und Ostasien (3,86%), Nordamerika inkl. Mexiko
(4,07%), Australien und Neuseeland (0,87% ), Stidamerika (1,25% ) sowie im
Nahen und Mittleren Osten (0,381 % ) ist deutlich geringer (errechnet nach Netz-
werk Deutsch 2010). In absoluten Zahlen: In der Russischen Foderation lernen
etwa 2.312.500 Menschen DaF, in Polen 2.345.500 (6,14 % der Bevolkerung), in
Frankreich 1.037.900, in der Ukraine 689.400, in Usbekistan 640.700, in Ungarn
442.300 (4,42% der Bevolkerung), in der Tschechischen Republik 441.000
(4,19% der Bevolkerung), in den USA 494.300, in den Niederlanden 366.100
und in GroBbritannien 344.900 (Netzwerk Deutsch 2010).

Es zeichnet sich ab, dass Deutsch vielerorts nicht (mehr) die erste Fremdsprache
ist, die gelernt wird, sondern eine zweite oder weitere, und dass die Lernenden
sich oft nicht nur aus allgemeinem Interesse, sondern aus recht spezifischen
Griinden fiir diese Sprache entscheiden, z. B. wegen wirtschaftlicher Beziehun-
gen zum deutschsprachigen Raum, wegen der Erfordernisse fachlicher Kommu-
nikation in ausgewihlten Bereichen, zur Vorbereitung eines Studiums im
deutschsprachigen Raum oder im Zusammenhang mit dem sonstigen Migrati-
onsgeschehen.

1 Deutschunterricht in Institutionen des Bildungswesens

Englisch ist die mit groBem Abstand am hiufigsten gesprochene (und gelernte)
Fremdsprache. In der Europdischen Union sprechen es nach Eurobarometer
Spezial (2006, 4; Datenerhebung Jahresende 2005) 13% der Bevolkerung als
Muttersprache und 38 % als Fremdsprache, zusammen also 51 % . Deutsch folgt
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mit 32% (18% als Muttersprache und 14% als Fremdsprache), Franzosisch mit
26% (12% als Muttersprache, 14% als Fremdsprache).

1.1 Deutsch als Schulfremdsprache

Die Zahl der Lernerinnen und Lerner einer Fremdsprache ergibt sich in vielen
Léndern wesentlich aus dem Angebot und der Wahl von Schulfremdsprachen.
Dabei ist Deutsch oft eine zweite oder weitere Fremdsprache, die — soweit iiber-
haupt eine zweite oder weitere Fremdsprache gelernt wird — meist auf Englisch
folgt. Fiir den Schulbereich gilt (Angaben nach Netzwerk Deutsch 2010): In
Polen lernen noch 2.328.900 Kinder und Jugendliche Deutsch, in der Russischen
Foderation 1.612.500, in Frankreich 1.037.900, in der Ukraine 689.367, in
Ungarn 425.500, in Italien 401.600, in den Niederlanden 365.000, in der Tsche-
chischen Republik 364.553, in GrofBbritannien 340.000, in der Tiirkei 309.100, in
der Slowakei 262.000, in Ddnemark 196.900, in Weirussland 160.900, in Rumi-
nien 146.300. AuB3erhalb Europas lernen z.B. in Usbekistan 617.700 Schiilerin-
nen und Schiiler Deutsch, in den USA 400.000, in Kamerun 200.000, in Kasach-
stan 100.800. Weltweit ergibt sich fiir 2010 eine Zahl von 12.303.700 DaF-Ler-
nenden im Schulbereich gegeniiber 14.498.000 im Jahr 2005 und 17.164.000 im
Jahr 2000 (StADaF 2005/2006, Zahlen gerundet).

Hinter solchen summarischen Angaben stehen unterschiedliche Tendenzen und
Entwicklungen in den einzelnen Lindern und Regionen. Wéahrend das Interesse
an Deutsch als zweiter Schulfremdsprache nach Englisch in Polen auf hohem
Niveau stabil ist (Czarnecki 2006), scheint es derzeit in der Russischen Fodera-
tion erst nach erheblichem und lang andauerndem Riickgang zu einer Stabilisie-
rung des Deutschen ebenfalls als zweiter Fremdsprache nach Englisch zu kom-
men (Duesberg 2006, 415; Dobrovolskij 2008). Fiir 1982/83 hatte das Auswirtige
Amt (1986) noch 9.200.000 Deutsch Lernende an Schulen in der gesamten Sow-
jetunion genannt. Seinerzeit war Deutsch erste Fremdsprache. Auch in Ungarn
und in der Tschechischen Republik kann nach einem Riickgang der Lernerzahlen
(ausgehend von einem hohen Niveau) wohl eine Etablierung als zweite Fremd-
sprache erwartet werden (Vachkova 2008 und Bassola u. a. 2008). In Skandina-
vien hat Deutsch als Schulfremdsprache sehr stark an Boden verloren. In Schwe-
den st es inzwischen dritte Fremdsprache nach Englisch und Spanisch und in der
Konsequenz ist z. B. auch die Deutschlehrerausbildung sehr stark zuriickgegan-
gen (Duesberg 2006, 415ff.). Auch in Frankreich ist Deutsch bislang weiter
zuriickgegangen, die Situation hingt aber von den jeweiligen schulischen Rege-
lungen zur Sprachenfolge ab und ist je nach Schulbezirk sehr unterschiedlich
(Dalmas/Metrich 2008). Wo eine zweite Schulfremdsprache eingefiihrt wird,
ergeben sich durchaus neue Chancen fiir Deutsch; so schitzen es z. B. Bouchara
(2009) fiir Marokko ein, Cetintag (2005) und Usklu (2008) fiir die Tiirkei, Di Meola/
Tonelli (2008) fiir Italien und Dalmas/Metrich (2008) fiir Frankreich.
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Besonderer Wert wird an den derzeit iiber 140 deutschen Auslandsschulen auf
die Fremdsprache Deutsch gelegt. Hier sind drei Schultypen zu unterscheiden:
die deutschsprachigen Schulen mit deutschem Schulziel, die Begegnungsschulen
(zweisprachige Schulen oder Zweige mit integriertem Unterrichtsprogramm und
bikulturellem Schulziel) und die landessprachlichen Schulen mit verstiarktem
Deutschunterricht, die ansonsten ein landesspezifisches Schulziel verfolgen. Sie
fiihren ebenso wie die beiden anderen Schultypen zum Deutschen Sprachdiplom
der Kultusministerkonferenz auf zwei Stufen. Die Stufe I entspricht dem Niveau
B1 des Gemeinsamen Europiischen Referenzrahmens fiir Sprachen, die Stufe 11
dem Niveau C1. Mit dem Sprachdiplom der Stufe II konnen die zur Aufnahme
eines Studiums in Deutschland notwendigen Sprachkenntnisse nachgewiesen
werden. Das Interesse an diesen Sprachpriifungen wéchst; die Kolner Zentral-
stelle fiir das Auslandsschulwesen z#hlt jahrlich tiber fiir 2011 mit insgesamt
55.000 Priifungen zum ,,Deutschen Sprachdiplom®.

Auch die Schweiz unterstiitzt Auslandsschulen, in denen sich der Unterricht an
Schweizer Standards orientiert. Das ,,Komitee fiir Schweizer Schulen im Aus-
land“ betreut sechzehn Auslandsschulen in vier Lindern (250 Lehrpersonen,
6.500 Schiilerinnen und Schiiler, davon 2.000 Schweizer).

Seit 2008 wird das Netz der deutschen Auslandsschulen durch inzwischen deut-
lich mehr als 1.500 Schulen weltweit ergénzt, die in den neu geschaffenen Ver-
bund PASCH (,,Schulen — Partner der Zukunft“) aufgenommen wurden. Das
Auswirtige Amt unterstiitzt den DaF-Unterricht im Rahmen dieses Programms
durch Verbesserung der Ausstattung der Schulen, durch fachliche Betreuung und
durch Stipendien fiir Schiiler und Lehrkréfte sowie durch Weiterbildung.

Aus welchen Griinden wird an Schulen die Fremdsprache Deutsch gelernt? Ein
wesentlicher Faktor sind, wie eingangs erwihnt, die jeweiligen Angebote und
Anforderungen zur Sprachenfolge und die Voraussetzungen fiir den Hochschul-
zugang. Wird neben der ersten Fremdsprache eine weitere gelernt, steht insbe-
sondere in Europa oft Deutsch neben anderen Sprachen wie Franzosisch, Spa-
nisch oder Italienisch zur Auswahl, in Russland und im pazifischen Raum zuneh-
mend auch neben den groB3en asiatischen Sprachen. Fiir die Wahlentscheidungen
der Schiilerinnen und Schiiler spielen Faktoren wie die Ndhe zum deutschspra-
chigen Gebiet (deshalb seine relativ starke Stellung in Mittel- und Osteuropa),
der erwartete Nutzen fiir die berufliche Ausbildung oder ein Studium und die
Intensitidt der wirtschaftlichen Kontakte zum deutschsprachigen Gebiet eine
Rolle, aber auch die subjektiv erlebte Attraktivitdt des Unterrichts und das
Sprachimage (vgl. Wegner 1999 und Foldes 2000).

1.2 DaF an Hochschulen

An Hochschulen ist DaF international in drei Feldern vorzufinden, erstens in
der Germanistik als Gegenstand eines philologischen Studiums oder einer Aus-



