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Die Buchreihe ,,Pddagogik und Politik“ hat sowohl fiir Studierende der
Erziehungswissenschaft und Pddagogik (Theorie) als auch fiir padago-
gisch Tatige aus verschiedenen professionellen Arbeitsfeldern rund um Er-
ziehung und Bildung (Praxis) einfiihrenden Charakter. Mit der Herausga-
be unserer Buchreihe verfolgen wir zwei Ziele:

Zum einen sollen péddagogische und erziehungswissenschaftliche Grund-
thematiken im Kontext gegenwirtiger Problemlagen aus sozialkritischer
Sicht dargestellt und mit aktuellen gesellschaftspolitischen Debatten ver-
kniipft werden. Die sozialwissenschaftlich ausgerichtete Erziehungswis-
senschaft behandelt diese Grundthematiken entweder gar nicht oder allzu
héufig affirmativ im Sinne der momentan vorherrschenden wirtschaftli-
chen und politischen Interessen. Als Beispiele fiir diese pddagogischen
und erziechungswissenschaftlichen Grundprobleme koénnen gelten: das
Verhiltnis von Pidagogik und Politik, die Beziehung von Erziehung, Bil-
dung und Gesellschaft, Herrschaft und pddagogischer Bezug, der Begriff
der Bildung, Anerkennung als pddagogische Kategorie, Frieden und Hu-
manitit u.v.m.

Zum anderen sollen Ansitze von Personen und Organisationen vorge-
stellt werden, die im weitesten Sinne der kritischen Pddagogik zuzurech-
nen sind. Hierbei wird in diejenigen historischen und aktuellen Ansitze
und Modelle von Pdadagogik und Bildungstheorie eingefiihrt, die sich aus
einem demokratisch-emanzipatorischen Blickwinkel kritisch mit vorherr-
schenden Erziehungs- und Bildungskonzeptionen auseinandersetzen und
Alternativen zur Gestaltung von Erziehungs- und Bildungsprozessen for-
mulieren. Als gro3e Stromungen konnen im 19., 20. und 21. Jahrhundert
die Paradigmen der demokratischen Reformpéddagogik, der Alternativ-
péddagogik und der kritischen Piddagogik herausgehoben werden, die teil-
weise in einem Kontinuititszusammenhang zueinander stehen, jedoch
hochst unterschiedliche Analysen und Perspektiven entwickelt haben.
Dieser Umstand héngt nicht zuletzt mit den unterschiedlichen Politikkon-
zepten zusammen, an denen sich deren Vertreterinnen und Vertreter ori-
entieren.

Die Herausgeberin und die Herausgeber mdchten mit der Reihe ,,Pidago-
gik und Politik“ auf der Basis einer kritischen Gesellschaftstheorie Refle-
xionen und Diskussionen iiber Erziehung und Bildung ansto3en und all je-
ne ansprechen, denen im Rahmen der pddagogischen Praxis in Schulen
und Institutionen sowie im Kontext der erziehungswissenschaftlichen
Theoriebildung in den Hochschulen eine kritische Auseinandersetzung im
Hinblick auf Politik und Globalisierung wichtig ist.
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Vorbemerkung

Die vorliegende Auswahl allgemeiner Grundlagen der Erziehungs- und Bildungs-
wissenschaft ist entstanden aus Vorlesungen an den Universitdten Miinster und
Duisburg-Essen. Sie dient einer ersten Orientierung in den systematischen und
historischen Basiselementen der Padagogik, die fiir die Entfaltung padagogischen
Denkens unhintergehbar sind. Insbesondere die Systematik der Pddagogik wird in
den erziehungswissenschaftlichen und Lehramtsstudiengidngen in erheblicher
Weise vernachlissigt, und sie droht im Vollzug einer Okonomisierung der erzie-
hungswissenschaftlichen Ausbildung génzlich verloren zu gehen. Gerade zu Be-
ginn eines Padagogik-Studiums gehort die Beschiftigung mit den systematischen
Anteilen und ihren geschichtlichen Entstehungszusammenhéngen zur elementaren
Bedingung der Anbahnung eines paddagogischen Grundverstidndnisses. Ohne die-
ses verfehlt die erziehungswissenschaftliche Ausbildung ihr Ziel, die pddagogi-
sche Profession mit einem eigenen Selbstverstidndnis, einem eigenstindigen Pro-
blembewusstsein, einem eigenstindigen Begriffs- und Erklarungsrepertoire auszu-
statten, kurzum: eine erzichungswissenschaftliche Handlungskompetenz zu ver-
mitteln, die den Auszubildenden in der Praxis eine paddagogische Handlungsfahig-
keit zur Verfiigung stellt, die einen unmittelbaren Pragmatismus vermeidet, sie
vielmehr ermichtigt, die Bedingungen padagogischen Handelns zu reflektieren,
ohne handlungsunfihig zu werden.

Die Einfiihrung beginnt mit ersten Uberlegungen zu den Aufgaben einer Allge-
meinen Pddagogik und zum Gegenstand der Erziehungswissenschaft. Wissen-
schaftstheoretischer Ausgangspunkt ist das Modell einer Kritischen Pddagogik. In
der Erziehungs- und Bildungswissenschaft existiert eine Vielfalt von Theorieposi-
tionen, deren Grundlagen im Rahmen der vorliegenden Einfithrung nicht bearbei-
tet werden konnen. Kritische Pddagogik bezeichnet eine grundlegende Theoriepo-
sition in dieser erziechungswissenschaftlichen Landschaft, deren Spezifikum in der
sozialkritischen Reflexion der Bedingungen von Bildung und Erziehung in der
Gesellschaft besteht. Ihre Denkweise soll im Durchgang durch die einzelnen Stu-
dien deutlich werden. In den sich anschlieBenden Kapiteln 2 und 3 werden die
Grundbegriffe der Erziehungswissenschaft, Erziehung und Bildung, bestimmt.
Diese begriffliche Bestimmung kann insofern als Kern der Einfiihrung bezeichnet
werden, als sie die Basis fiir die Entwicklung eines padagogischen Denkens
schlechthin darstellt. Von diesem Ausgangspunkt her wird eine Kldrung des Be-
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griffs des padagogischen Handelns vorgenommen (Kapitel 4). Es folgt die Thema-
tisierung des Sozialisationskonzeptes (Kapitel 5), um dessen Ertrag fiir Erzie-
hungswissenschaft und padagogisches Handeln zu verdeutlichen. Neben der Mog-
lichkeit, die das Sozialisationskonzept fiir padagogisches Handeln bereitstellt,
werden zugleich seine Grenzen bestimmt. Das Sozialisationskonzept ist zwar ein
wichtiges soziologisches Instrumentarium der Erziehungswissenschaft, um Sub-
jektwerdungsprozesse untersuchen zu konnen. Es ist fiir sich jedoch nicht in der
Lage, pddagogisches Denken und pédagogisches Handeln konstituieren zu kon-
nen.

Die anthropologischen Grundlagen padagogischen Denkens und Handelns
schlieBen sich an (Kapitel 6). Theorie und Praxis der Erziehung und Bildung beru-
hen implizit oder explizit auf bestimmten Auffassungen vom Wesen der mensch-
lichen Natur, die ihren Reflexions- und Handlungsradius wesentlich bestimmen.
Die Selbstvergewisserung iiber Menschenbilder und anthropologische Erkennt-
nisse gehort damit zum Aufgabengebiet einer Vermittlung erziehungswissen-
schaftlichen Grundlagenwissens. In Kapitel 7 werden ausgewéhlte Stationen des
Erziehungs- und Bildungsdenkens aufgegriffen, die exemplarisch einige zentrale
Grundmuster moderner Paddagogik aufweisen. In der Auseinandersetzung mit der
Péadagogik Jean-Jacques Rousseaus, dem reformpéadagogischen Erziehungsmodell
Janusz Korczaks und dem Bildungsansatz des brasilianischen Befreiungspiadago-
gen Paulo Freire konnen begrifflich-theoretische Vertiefungen und Erweiterungen
der bereits dargelegten Grundlagen vorgenommen werden. Das letzte Kapitel (Ka-
pitel 8) greift eine dunkle Periode der Geschichte der Erziehung auf: die ideen-
und sozialgeschichtlich zu analysierenden Kontinuititen zwischen der Pidagogik
vor 1933 und den Erziehungsvorstellungen und -praxen der faschistischen Ara.
Insofern in den faschistischen Erziehungsvorstellungen und -praxen das nahezu
perfekt organisierte Gegenmodell zu einer emanzipativen Erziehung und Bildung
deutlich wird, kann das grundlegende Moment der gesellschaftlichen Verfiihrbar-
keit erziechungswissenschaftlichen Denkens und pddagogischen Handelns aufge-
wiesen werden.

Die vorliegende Einfithrung ist als Arbeitsbuch ausschlieBlich auf einen ersten
Aufbau von Grundstrukturen padagogischen Denkens gerichtet. Sie will und kann
keinen Anspruch auf Vollsténdigkeit erheben, weder im Gesamtaufbau des Bu-
ches noch in den einzelnen Darstellungsschritten. Jedes einzelne Kapitel bedarf
wiederum der eigenstidndigen Vertiefung seiner verschiedenen Dimensionen und
Aspekte.
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Die Rechtschreibweise wurde aufgrund der durch die Rechtschreibreform und
ihre diversen Revisionen erzeugten Unverbindlichkeiten und Zweifel notwendi-
gerweise provisorisch gestaltet.

Mit Blick auf die technische Erstellung des Manuskriptes bedanke ich mich bei
Sonja Nezic, Julia Schweitzer und Jens Zoller sowie bei Miriam Ribbeck und Oli-
ver Hauck. Michael Willemsen, Sven Kluge und Sandra Schillings bin ich fiir in-
tensive Anregungen und Kritik Dank schuldig.

Monheim, im Januar 2010 Armin Bernhard

Nachsatz zur neunten Auflage: Nach der achten Auflage wurden in der vorlie-
genden, griindlich durchgesehenen Fassung inhaltliche Verédnderungen vorge-
nommen, die sich aus Riickfragen in Seminar- und Vorlesungskontexten ergeben
haben. Zusitzlich aufgenommene Literaturpositionen sollen die Weiterarbeit an
den verschiedenen Themen erleichtern.

Fiir Ergénzungen und Korrekturen habe ich in besonderer Weise Gerrit Wicker,
Alexander JanBen, Simon Kunert und Nele Abbing zu danken.

Monheim, im Dezember 2020 Armin Bernhard
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1. Allgemeine Padagogik — Erziehungs- und Bildungs-
wissenschaft — Kritische Padagogik: Vorklarungen

Péadagogisches Denken ist eine spezifische Form des Nachdenkens tiber den Men-
schen und seine Subjektwerdung in der Gesellschaft. Es formt sich iiber die Ent-
faltung der Begriffe Erziechung und Bildung heraus. Pddagogisches Denken unter-
scheidet sich von dem Denken benachbarter Human- und Sozialwissenschaften
durch diesen besonderen Bezug auf Erziehung und Bildung, Vorgénge in der Sub-
jektwerdung, die deshalb so komplex sind, weil sie sich im Zusammenhang ge-
sellschaftlicher Prozesse vollziehen und daher nicht losgelost von konkreten ge-
sellschaftlichen Verhéltnissen analysiert werden konnen. Der Ort, an dem diese
Zentralkategorien systematisch bestimmt werden, ist in der Erziehungs- und Bil-
dungswissenschaft die Allgemeine Pddagogik. Sie reprisentiert das Gebiet, auf
das sich die vorliegende Darstellung ausgewéhlter Grundlagen von Erziehungs-
und Bildungswissenschaft schwerpunktmafig bezieht. Ziel der Einfiihrung ist es,
einen ersten Einblick in den Gegenstandsbereich der Erziehungswissenschatft, in
ihre zentralen Grundbegriffe, ihre Grundfragen und ihre geschichtlichen Grundla-
gen zu geben. Allgemeine Padagogik wird durch die Begriffe der Erziehung und
Bildung konstituiert. Sie ist eine Orientierungsdisziplin innerhalb der Erziehungs-
wissenschaft, die die Einheit des padagogischen Denkens trotz ihrer starken Aus-
differenzierung gewéhrleisten will. Die zentrale Aufgabe einer Allgemeinen Péad-
agogik besteht darin, die Grundbegriffe und Grundlagen zu entwickeln, zu bear-
beiten und zu reflektieren, die fiir alle pidagogischen Praxisfelder relevant sind.
Sie ordnet, systematisiert und strukturiert das Wissen, das tiber Erziehung vorliegt
und bestdndig neu geschaffen wird. Allgemeine Padagogik versucht also, die Phi-
nomene der Erziechung und Bildung systematisch zu erfassen und damit dem Den-
ken verfiigbar zu machen (vgl. Gamm 2017, S. 31). Sie untersucht die Vielfalt
padagogischer Einzelerscheinungen auf ihren prinzipiellen Grundcharakter, sie
fragt nach dem Wesen der padagogischen Einwirkungen und damit nach dem
Gemeinsamen, das alle paddagogischen Praxen miteinander verbindet.
Allgemeine Pddagogik im Verstdndnis dieser Einfiihrung liegt den erziehungs-
wissenschaftlichen Subdisziplinen (z. B. Schulpddagogik, Sozialpddagogik, Vor-
schulpddagogik, Erwachsenenbildung) zugrunde. Sie ist also keine gesonderte
Abteilung neben anderen erziehungswissenschaftlichen Teildisziplinen, sondern
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ein Fachgebiet, das diese einzelnen Disziplinen miteinander verbindet. Die zentra-
len Aufgaben der Allgemeinen Pddagogik, mit denen sie Vorklarungen fiir die er-
ziehungswissenschaftlichen Teildisziplinen libernimmt, bestehen in der Klarung
der Grundbegriffe der Pddagogik, mit denen sie ihren Gegenstandsbereich ab-
steckt (1), der Bestimmung der Grundstruktur und Eigenart des padagogischen
Handelns (2), der Herausarbeitung der Grundfragen der Paddagogik unabhingig
vom Gegenstand erziechungswissenschaftlicher Teildisziplinen (3), der Reflexion
der anthropologischen Voraussetzungen von Bildung und Erziehung (4), der K14-
rung der ethischen Begriindbarkeit von Bildung und Erziehung und ihren Zielen
(5) und der Uberpriifung der wissenschaftstheoretischen Grundlagen der Pidago-
gik: der Bestimmung der Moglichkeiten und Grenzen der inhaltlichen und metho-
dischen ErschlieBung der gesellschaftlichen Wirklichkeit von Bildung und Erzie-
hung (6). Insofern ein groBer Teil dieser Aufgabenkomplexe philosophische, an-
thropologische und ethische Dimensionen einschlief3t, bleibt Allgemeine Padago-
gik in ihrem Kern auf Erziehungs- und Bildungsphilosophie grundlegend verwie-
sen.

Ein studienbezogenes Ziel der Allgemeinen Pddagogik besteht darin, Ansétze
einer erziehungswissenschaftlichen Handlungskompetenz zu vermitteln. In der
Ausbildung von Lehrerinnen und Lehrern, von Pddagoginnen und Padagogen
konnen mindestens drei grundlegende Kompetenzen unterschieden werden, die
sich nach Theoriegrad und Praxisgrad ausdifferenzieren: die didaktische, die pad-
agogische und die erziechungswissenschaftliche Handlungskompetenz. Wéhrend
die didaktische Handlungskompetenz dazu befdhigen soll, die pddagogischen
Lehr-Lernprozesse moglichst weitsichtig vorzubereiten und zu organisieren, zielt
die padagogische Handlungskompetenz auf die Befdhigung zu taktvollem Han-
deln in schwierigen pddagogischen Interaktionen. Wahrend padagogische Hand-
lungskompetenz und didaktische Handlungskompetenz in einem offensichtlichen
und eindeutigen Praxiszusammenhang stehen, ist das Verhéltnis der erziechungs-
wissenschaftlichen Handlungskompetenz zur Praxis der Erziehung und Bildung
eher vermittelt. Erziechungswissenschaftliche Handlungskompetenz meint keine
praktische Féahigkeit, sondern bezieht sich auf die Zueignung von Theoriewissen,
das das padagogische Handeln in einen groBeren historischen und gesellschaftli-
chen Kontext zu stellen vermag. Erziechungswissenschaftliche Handlungskompe-
tenz fordert die Analyse und Reflexion pddagogischer Prozesse vor dem Hinter-
grund des widerspruchsvollen Verhiltnisses von Gesellschaft und Erziehung. Sie
zielt also auf die kritische Aufklarung der Bedingungen paddagogischen Handelns
und soll so einer verkiirzten paddagogischen Betriebsamkeit Einhalt gebieten. Als
theoretisches Vermdgen triagt sie dazu bei, die Phanomene der Erziechungswirk-
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lichkeit in einen Bewusstseinshorizont zu fithren, in dem die Erscheinungen von
Bildung und Erziehung auf gesellschaftlich-historische Entwicklungstendenzen
und ihre Widerspriiche und Probleme hin reflektiert werden konnen. Angesichts
der wachsenden Bedeutung padagogischen Wissens in der Gesellschaft, eine Ten-
denz, die mit einer trivialisierenden Popularisierung piddagogischen Wissens ein-
hergeht, die wiederum in das professionelle paddagogische Handeln hineinwirkt,
wird erziehungswissenschaftliche Handlungskompetenz als Urteilsvermogen ge-
geniiber massenmedialen Erziehungsdiskussionen zur unhintergehbaren Féhigkeit
angehender Lehrerinnen und Lehrer bzw. Padagoginnen und Padagogen. Erzie-
hungswissenschaftliche Handlungskompetenz soll der weit um sich greifenden
Simplifizierung und Trivialisierung der Erziehung in den Massenmedien, den
Boulevardblattern, den Erziehungsratgebern und Talkshows entgegenwirken.
Denn das hier popularisierte piddagogische Wissen entspricht in den wenigsten
Fillen dem entwickelten Stand padagogischer Theoriebildung und muss, gerade
wegen seiner massiven Auswirkungen auf den gesellschaftlichen Alltagsverstand
und seine Arbeitsweise, immer wieder kritisch iiberpriift werden.
Erziehungswissenschaftliche Handlungskompetenz besteht zunéchst in der An-
bahnung und Weiterentwicklung eines pddagogischen Grundverstindnisses, d. h.
der Vermittlung eines Einblickes in die Struktur des pddagogischen Denkens in-
nerhalb der Human- und Sozialwissenschaften. In dieser Hinsicht kommt der Be-
griffsbildung Pddagogik eine besondere Bedeutung zu, insofern als ohne die sys-
tematische Erarbeitung der Grundbegriffe der Erziechungswissenschaft, insbeson-
dere der Kategorien der Bildung und Erziehung, der Gegenstandsbereich der Pad-
agogik nicht angemessen entfaltet werden kann. Dariiber hinaus enthélt die erzie-
hungswissenschaftliche Handlungskompetenz die grundlegende Féahigkeit, sich
moglichst selbststindig in erziehungs- und bildungswissenschaftlichem Diszip-
linwissen orientieren zu konnen sowie die von den Human- und Sozialwissen-
schaften iibermittelten Erkenntnisse unter einem padagogischen Grundversténdnis
diskutieren und aufbereiten zu kénnen. Erziehungswissenschaftliche Handlungs-
kompetenz enthélt somit Theorie- und Reflexionswissen als grundlegende Be-
standteile. Die Notwendigkeit der Konstitution einer erziechungswissenschaftli-
chen Handlungskompetenz ist in dem Grundsachverhalt begriindet, dass Pddago-
gik als Handlungswissenschaft in besonderem Malle auf Theorie und Reflexion
angewiesen ist. Weil jedoch das padagogische Alltagshandeln jeweils nach eige-
nen Gesetzméfigkeiten abliuft, die die Theorie oftmals {iberhaupt nicht beriick-
sichtigen kann, hat sich das hartnidckige Vorurteil herausgebildet, die ,,Kinderfiih-
rungskunst* Pddagogik sei lediglich eine praktische Veranstaltung, in der der The-
orie nur eine untergeordnete Bedeutung zukomme. Dieses Vorurteil, das durch die



14 Gegenstandsbereich

aus Goethes ,,Faust“ in das Alltagsbewusstsein eingegangene Formulierung ,,Grau
ist alle Theorie* noch unterfiittert wird, unterliegt einem Missverstindnis, das
wiederum in der Sache selbst begriindet ist: Pidagogik ist ndmlich eine praktische
Wissenschatft, sie ist bezogen auf eine konkrete Praxis und kann sich nicht herme-
tisch gegeniiber dieser Praxis abriegeln. Dennoch und gerade aus diesem Grund
ist Pddagogik fundamental auf Theorie angewiesen: Weil Pddagogik stets in eine
gesellschaftlich vermittelte padagogische Praxis eingreift, muss gerade sie sich
dessen bewusst sein, was sie tut, in wessen Auftrag sie handelt, und welches die
Konsequenzen ihres eigenen Handelns sind. Als verantwortlich kann péddagogi-
sches Handeln erst dann eingestuft werden, wenn es sich nicht auf den sogenann-
ten gesunden padagogischen Menschenverstand verldsst, sondern eben dessen na-
iven Blick auf die padagogischen Verhéltnisse durchbricht. Theorien stehen im-
mer in einer gewissen kritischen Distanz zur Realitit, sie sollen uns durch ihre be-
griffliche Ordnung und ihre systematische Verdichtung der Erfahrungen in dieser
Wirklichkeit orientieren. Theorien stellen eine kritische Distanz gegeniiber den
Zwingen der pddagogischen Alltagsarbeit dar, sie sollen aufkléren {iber die Vor-
aussetzungen und Bedingungen piddagogischen Handelns, d. h. sie stellen eine Art
Kompass in einer komplizierten Erziechungswirklichkeit dar. Pddagogische Theo-
rien helfen also nicht unmittelbar bei der Losung padagogischer Probleme, sie
stellen keine Regeln oder Rezepte fiir die pddagogische Praxis auf, sie systemati-
sieren und ordnen lediglich die paddagogischen Erfahrungen. Selbstverstéindlich
konnten wir auch ohne den Riickgriff auf Theorien padagogisches Handeln insze-
nieren, dieses aber bliebe kurzschliissig, es konnte nicht darauf hinwirken, dass
die Bildungspraxis eine bewusstere und damit eine bessere wird, wie es der biir-
gerliche Paddagoge Schleiermacher in seinen Vorlesungen zur Theorie der Erzie-
hung 1826 formulierte (vgl. Schleiermacher 1983, S. 40). Die padagogische Be-
triebsblindheit ist die notwendige Konsequenz eines padagogischen Handelns, das
nicht in erziechungswissenschaftlicher Handlungskompetenz fundiert ist.
Beginnen wir mit einer ersten Differenzierung in der begrifflichen Ordnung:
Pédagogik und Erziehungswissenschaft sind Begriffe, die oftmals synonym ge-
braucht werden, aber dennoch meinen sie Unterschiedliches. Wahrend der Begriff
Erziehungswissenschaft zu Beginn des Jahrhunderts nur sporadisch verwendet
wird, tritt er erst seit den 1960er und 1970er Jahren zunechmend an die Stelle des
Begriffes Pddagogik, der bis dahin dominierend gewesen ist. Dieser Begriffs-
wechsel ist die Folge eines verdnderten Selbstverstdndnisses der Padagogik, das
wiederum infolge verdnderter gesellschaftlicher Anforderungen an Bildung und
Erziehung produziert wird. Mit der Bezeichnung ,,Wissenschaft von der Erzie-
hung* sollte einerseits das Vorurteil tiberwunden werden, Paddagogik sei identisch



Gegenstandsbereich 15

mit praktischer Kinderfiihrungskunst. Neben ihrer Praxisdimension enthélt die
Pédagogik ndmlich auch eine anspruchsvolle Theorie mit eigenen methodischen
Forschungsinstrumentarien. Mit dem Wechsel von der Padagogik zur Erziehungs-
wissenschaft sollte der Wissenschaftscharakter einer noch sehr jungen Disziplin
besonders hervorgehoben werden. Der Begriff der Erziechungswissenschaft sollte
andererseits betonen, dass die Pddagogik insbesondere durch die Integration er-
fahrungswissenschaftlicher Methoden sich nun endlich zur Wissenschaft gemau-
sert habe: War vorher die Padagogik vor allem darauf konzentriert, pddagogische
Texte liber die hermeneutische Methode auszulegen, so integrierte sie nun die Me-
thoden einer modernen Sozialwissenschaft in ihre Forschungspraxis.

Der Begriff der Erziehungswissenschaft greift aber aus mindestens zwei Griin-
den zu kurz. Zunéchst einmal liegt in der Bezeichnung Wissenschaft von der Ev-
ziehung eine systematische inhaltliche Begrenzung: Péddagogik ist nicht nur die
Wissenschaft von der Erziehung, sondern sie bezieht sich zentral auch auf Pro-
zesse des Lernens und der Bildung. Aullerdem ist Erziehungswissenschaft langst
nicht mehr — wie es dieser Begriff suggeriert — nur auf die heranwachsende Gene-
ration beschrinkt. Die gesamte Lebensspanne eines Menschen ist mit pddagogi-
schen Vorgéngen konfrontiert, wie wir den verschiedenen Pddagogikbezeichnun-
gen entnehmen konnen: Péadagogik der frithen Kindheit, Vorschulpddagogik, Ju-
gendpidagogik, Erwachsenenpiadagogik, Altenpddagogik usw. Im Grunde sind
wir lebenslinglich zur Pddagogik verurteilt, weil wir ihrem Netzwerk fast nicht
mehr entgehen kdnnen. Von daher ist der Begriff der Erziechungswissenschaft be-
grenzt und miisste durch den der Bildungswissenschaft erginzt werden.! Pidago-
gik représentiert demzufolge die Wissenschaft von Erziehung und Bildung. Der
zweite Grund liegt in dem Umstand begriindet, dass der Begriff Erziehungswis-
senschaft relativ abgekoppelt von der Praxis und ihren Problemen erscheint. Die
pidagogische Gesamtpraxis, gelegentlich auch Pddagogie genannt, ist jedoch un-
trennbar mit Paddagogik als Wissenschaftsdisziplin verkniipft. Pddagogik als Be-
griff enthélt sowohl die Theorie wie die Praxis der Erziehung und Bildung, sie
weist also eine Doppelbedeutung auf (vgl. auch Sesink 2001): Sie ist auf die wis-
senschaftliche wie auf die Erfahrungsebene, auf Theorie wie Praxis gleicherma-
Ben bezogen, sie verklammert beide Dimensionen in ihrem Begriff. Wahrend der

1 Nicht zu verwechseln ist der hier verwendete Begriff der Bildungswissenschaft mit der von der OECD als
,.Bildungswissenschaften* (Learning Sciences) etikettierten Mixtur von vor allem anwendungsorientierten
Elementen aus Padagogischer Psychologie, Lehr-Lern-Psychologie, Bildungsékonomie, Bildungssoziologie
und betriebswirtschaftlichen Steuerungsmodellen, die die Grundlage fiir die zukiinftige Ausbildung von Lehre-
rinnen und Lehrern darstellen soll. In den Learning Sciences ist, anders als in dem von uns verwendeten Ter-
minus der Bildungswissenschaft, kein Begriff der Bildung mehr anleitend, der Bildung als emanzipatorische
Kraft der Subjektwerdung versteht (siche Kapitel 3 der vorliegenden Einfithrung).
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Begriff der Paddagogik sich also auf die Gesamtheit von Theorie und Praxis der
Erziehung und Bildung bezieht, konzentriert sich die Kategorie der Erziehungs-
wissenschaft auf die Ebene der wissenschaftlich-theoretischen Erforschung der
gesellschaftlichen Wirklichkeit von Bildung und Erziehung. Andererseits be-
schrankt sich der Begriff der Pddagogik auf Kinder und Jugendliche (Kinderfiih-
rungskunst) und bezieht in seiner urspriinglichen Bedeutung etwa die Bereiche der
Andragogik (Wissenschaft von der Erwachsenenbildung) nicht in seinen Horizont
ein. Im Folgenden wird der Begriff der Pddagogik im {ibertragenen Sinne fiir alle
Altersstufen verwendet, insofern sich die urspriingliche Bedeutung gesellschafts-
geschichtlich zur Benennung eines Grundprinzips: ndmlich des Grundprinzips der
Fiihrung, der Anleitung, der gezielten Unterstiitzung gewandelt hat.

Pédagogik ist eine noch sehr junge Disziplin, die erstam Ausgang des 18. Jahr-
hunderts beginnt, sich als Wissenschaft zu etablieren. Ihr Begriff leitet sich von
dem griechischen Wort paidagogos (Knabenfiihrer) her, wie iiberhaupt die
Grundquellen der Pddagogik im antiken griechischen Denken zu finden sind (vgl.
Lichtenstein 1970). Im antiken Stadtstaat Athen obliegt ein Teil der Erziehung
und Betreuung der Kinder aus oberen Gesellschaftsschichten einem Knabenfiih-
rer, in der Regel einem Sklaven. Dieser ist in erster Linie zusténdig fiir den Schutz
und die Begleitung des Kindes, aber auch fiir die Betreuung seiner Schularbeiten.
Auf dieser gesellschaftlichen Entwicklungsstufe ist Pddagogik in erster Linie eine
praktische Erziehungskunst, wie ihr Begriff andeutet: Knaben- bzw. Kinderfiih-
rungskunst. Als institutionalisierte Form der wissenschaftlichen Reflexion von Er-
ziehung und Bildung entsteht Pddagogik erst mit den komplexer werdenden Pro-
blemen der biirgerlich-neuzeitlichen Gesellschaft (siehe hierzu: Rothermel 2001).
Zunichst wird Pddagogik an den Universititen nur als Teilgebiet der Theologie
oder der Philosophie betrieben, sie ist sozusagen nur ein Nebenprodukt theologi-
scher und philosophischer Denker, die sich im Rahmen ihres Systems unter ande-
rem auch mit pddagogischen Problemstellungen befassen. Erst im Verlauf des 19.
Jahrhunderts emanzipiert sich die Pddagogik allméhlich aus ihrer Abhéngigkeit
von Theologie und Philosophie und etabliert sich zusehends als selbststindige
Disziplin, als eine eigenstéindige Wissenschaft, die sich eigens auf die Reflexion,
Untersuchung und Klarung von Erziehungs- und Bildungsfragen konzentriert. In
Abgrenzung von den exakten Naturwissenschaften bildet sich die Pddagogik zu-
néchst als Geisteswissenschaft heraus, die vorwiegend die seelisch-geistigen Pro-
zesse in der Erziehungswirklichkeit zu ihrem Thema macht. Nach Auffassung der
geisteswissenschaftlichen Paddagogik sind die exakten Naturwissenschaften hochs-
tens zur Analyse und Erklérung von Naturphdnomenen in der Lage, nicht aber
zum Verstehen menschlicher Lebensduflerungen, von denen padagogische Prozes-
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se ein Teil sind. Erst im letzten Drittel des 20. Jahrhunderts konstituiert sich die
Padagogik als eine Sozialwissenschaft, die die gesellschaftlichen Voraussetzungen
von Erziehung und Bildung in ihren Forschungshorizont integriert.

Die vorliegende Einfiihrung ist der an Marx und Kritischer Theorie ansetzen-
den Kritischen Pidagogik verpflichtet (zum Uberblick iiber ihre Entstehungsbe-
dingungen und ihre verschiedenen Anséitze vgl. Schmied-Kowarzik 2019). Dieses
erziechungswissenschaftliche Modell tritt Ende der 1960er, Anfang der 1970er Jah-
re in die erziehungswissenschaftliche Landschaft ein. Es entsteht in diesem Zeit-
raum insbesondere durch die gewaltige Schubkraft der studentischen Protestbewe-
gung. Allerdings ist dieses Theoriemodell bereits durch die politisch-pddagogi-
schen Auseinandersetzungen in anderen historischen Epochen in ihren Grundla-
gen vorbereitet: Kritische Padagogik greift namlich die Bildungsideen der biirger-
lichen Pddagogik von Comenius bis Schleiermacher ebenso auf wie die proletari-
sche Sozialisationsforschung und die Konzepte sozialistischer Pédagogik zu Be-
ginn des 20. Jahrhunderts. In der unmittelbaren Nachkriegsgesellschaft wird diese
Tradition sozialistischer Pddagogik zunéchst nicht mehr aufgenommen, die gei-
steswissenschaftliche Padagogik dominiert bis weit in die 1960er Jahre hinein alle
anderen erziehungswissenschaftlichen Grundpositionen. Zunéchst wird dann die
Tir fiir eine erfahrungswissenschaftliche Grundlegung der Padagogik geoftnet:
fiir unterrichtstechnologische Forschung, fiir Lernforschung, Bildungsplanung,
Bildungsokonomie usw. Erst Ende der 1960er Jahre, als die kulturelle Hegemonie
des Konservatismus vorlaufig zusammenbricht, bevor sie sich Ende der 1970er
Jahre wieder konstituiert, kann sich das Programm einer Kritischen Erziehungs-
wissenschaft etablieren (vgl. Bernhard/Kremer/Rie8 2003; Adam/Schlénvoigt
2012).2

Die gesellschaftskritischen Ansédtze der Erziehungswissenschaft gehen von ei-
nem spezifischen Wissenschafts- und Theorieverstindnis aus. Leitend ist dabei die
Unterscheidung zwischen traditioneller und kritischer Theorie (Marcuse 1980;
Horkheimer 1981; zur Kritischen Theorie siche: Kap. 5.3). Der Vorwurf Kriti-
scher Erziehungswissenschaft gegeniiber traditionellen Theoriemodellen besteht
in dem Umstand, dass diese ihre Forschungspraxis weitgehend losgelost von den
jeweiligen gesellschaftlich-historischen Verhéltnissen und ihren politischen Inter-
essenkonstellationen entwickelten. So beschrieb etwa die geisteswissenschaftliche

2 Zusammenstellungen der verschiedenen erziechungswissenschaftlichen Modelle in der gegenwirtigen Theorien-
landschaft finden sich bei Hierdeis/Hug 1996; Kriiger 2002; Koller 2017. Die interessanteste Auseinanderset-
zung mit wissenschaftstheoretischen Fragestellungen im Zusammenhang der Darstellung der Grundlagen geis-
teswissenschaftlicher, empirischer und kritischer Erziehungswissenschaft wurde in dem Ende der 1970er Jahre
erschienenen Buch von Wulf (1983) gefiihrt.
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Péadagogik das padagogische Interaktionsverhéltnis als eine relativ autonome Be-
ziehung zwischen Erzieher und Zogling (siehe: Kap. 2.1). Ihre Bemiihungen wa-
ren auf die Optimierung dieses Verhéltnisses und damit auf das Gelingen der Er-
ziehung angelegt. Ausgeblendet wurde in diesem Theorietypus allerdings der Um-
stand, dass die paddagogischen Beziehungen in ihrer Qualitit eben von Bedingun-
gen abhéngig sind, die nicht im pddagogischen Verhéltnis selbst, sondern in den
gesellschaftlichen Macht- und Herrschaftsverhiltnissen begriindet sind. Den Zu-
griff auf die Herrschaftsdimension und damit auch die emanzipationsfeindlichen
Tendenzen im Bildungsprozess lie3 die geisteswissenschaftliche Methodik jedoch
nicht zu. Die hermeneutische Auslegung der Erziehungswirklichkeit, eine weitge-
hend auf Textinterpretation begrenzte erzichungswissenschaftliche Forschung, er-
wies sich als nicht hinreichend, um die gesellschaftlichen Interessen im Bildungs-
prozess zu identifizieren und den politischen Charakter von Erziehung herauszu-
stellen. Das Modell Kritischer Erziechungswissenschaft dagegen orientiert auf die
Ermittlung von Widerspriichen und Zwéngen im Feld der Erziehung. Sie fragt
nach den gesellschaftlichen Reproduktionsbedingungen, in denen alle paddagogi-
schen Beziehungen und Prozesse angelegt sind. Jene stellen den Schliissel zum
Verstindnis von Bildung und Erziehung zur Verfligung, ohne ihre systematische
Analyse konnen padagogische Handlungsperspektiven nicht entwickelt werden.
Gesellschaft, Macht und Herrschaft werden zu zentralen Kategorien, mit denen
Bildungsprozesse analysiert werden konnen: Welche Bedingungen stellt die Ge-
sellschaft Kindern und Jugendlichen zur Verfiigung, welche Interessen schlagen
sich im Bildungsprozess nieder, welchen Verwertungsbediirfnissen sind pad-
agogische Vorginge unterworfen?

Zentrum dieses Pddagogikmodells ist die Kritik. Gemeint ist damit nicht ein all-
tagsweltliches Verstidndnis von Kritik, in dem schon die eigene Meinungséuf3e-
rung oder die willkiirliche Bewertung eines Sachverhaltes mit Kritik verwechselt
wird. Kritik meint in erster Linie Gesellschafiskritik — Gesellschaftskritik in pdd-
agogischer Perspektive: die begriindete Beanstandung der Gesellschaft im Hin-
blick auf die Gestaltung von Erziehungs- und Bildungsprozessen. Paddagogik als
praktische Gesellschaftskritik (Riihle/Kunert/Hellinger/Riefland 2017)? ist auf die
systematische Uberpriifung der gesellschaftlich-politischen Voraussetzungen an-
gelegt, denen sowohl die Praxis der Erziehung wie die Erziehungs- und Bildungs-

3 Grundlegende Begriffe werden im Rahmen der vorliegenden Einfithrung bei der ersten Nennung zum Zwecke
der Hervorhebung kursiv gesetzt, auch wenn dies im Originaltext nicht der Fall ist. Dariiber hinaus werden die-
se zentralen Kategorien aus dsthetischen Griinden nicht in Anfiihrungszeichen gesetzt. Als direkte Zitate wer-
den sie kenntlich durch die ohne das Kiirzel ,,vgl.“ in den anschlieBenden Klammern vermerkten Namenszu-
ordnungen.
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wissenschaft unterworfen sind. Diese Kritik ist keineswegs willkiirlich gesetzt.
MafBstab der Kritik in der Pddagogik ist der Grad der Realisierung individueller
und kollektiver Miindigkeit, zwei Ebenen, die untrennbar miteinander verkniipft
sind. Im Hinblick auf die Gesellschaft intendiert Kritische Pddagogik eine radikale
Demokratisierung und Zivilisierung der gesellschaftlichen Beziehungsverhéltnis-
se, deren Ideal in der Zukunft einer verniinftig organisierten Gesellschaft besteht —
jenseits der gesellschaftlichen Beschrankung des Menschen auf seine Funktion als
O6konomisch verwertbarer Arbeitskraft. Mit Blick auf die Subjektwerdung ist Kri-
tische Péddagogik orientiert an den Leitideen der Emanzipation, der Miindigkeit,
der Autonomie, die je nach gesellschaftlicher Situation und ihren Erfordernissen
immer wieder konkret bestimmt werden miissen. Emanzipative Subjektwerdung
meint all diejenigen Vorgénge, durch die Menschen dazu befdhigt werden, be-
wusst ihre eigenen Lebensverhiltnisse zu gestalten, anstatt passiv die bestehenden
gesellschaftlichen Umsténde zu erdulden, sich ihren Stempel aufdriicken zu las-
sen. Die Menschen werden erst in dem MaBe zu handlungsfahigen Subjekten, in
dem sie die gesellschaftlichen Bedingungen ihrer Existenz geistig zu erschlielen
und zu durchschauen lernen. Kritische Péddagogik organisiert ihre Arbeit demzu-
folge von einem parteilichen, engagierten Standort aus, ihr Erkenntnisanspruch
ist mit dem Interesse an Miindigkeit systematisch verbunden. Paddagogik in diesem
Verstandnis begreift sich als humanes Erkenntnissystem (Gamm 2012), weil sie
die ErschlieBung und Verinderung der gesellschaftlichen Wirklichkeit von Bil-
dung und Erziehung engagiert geméf einem menschlichen Mafstab betreibt. Jede
sich als neutral verstehende padagogische Forschung verkennt den politisch-ge-
sellschaftlichen Charakter von Bildung und Erziehung und dient in ihrer Praxis —
ob sie dies wahrhaben will oder nicht — der Verteidigung einer schlechten Wirk-
lichkeit.
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2. Erziehung — Grundbegriff der Erziehungs- und Bil-
dungswissenschaft

Der Begriff der Erziehung ist der dlteste einheimische Begriff der Pddagogik und
stellt damit eine zentrale, den Gegenstandsbereich der Padagogik vermessende,
Kategorie dar. Erziehung ist zwar einerseits Teil der gesellschaftlichen Versuche
der Beeinflussung und Gestaltung von Entwicklungsprozessen, andererseits {iber-
greift sie diese gesellschaftlichen Vorginge, die wir mit dem Begriff der Soziali-
sation bezeichnen (siehe: Kap. 5), weil sie diese bewusst in der Perspektive einer
Entwicklung der Heranwachsenden zur Miindigkeit gestaltet. Erst mit dem Begriff
der Erziehung gewinnt die Erziehungswissenschaft ein spezifisches Profil, wih-
rend sie sich des Sozialisationskonzeptes lediglich als eines analytischen Instru-
mentariums bedient (vgl. Gamm 2001). Erziehung ist zunéchst als ein anthropolo-
gischer Sachverhalt auszuweisen, als ein Sachverhalt, der mit dem Wesen der
menschlichen Natur grundlegend verkniipft ist: Um als Mensch zu tiberleben, be-
diirfen wir der Erziehung. Erziehung ist dariiber hinaus ein gesellschaftlicher
Grundtatbestand: Um als Gesellschaft zu iiberleben, ist die Sozialformation auf
Erziehung grundlegend angewiesen. Im Zentrum der folgenden Ausfithrungen
steht die Bestimmung der Strukturmerkmale von Erziehung aus der Perspektive
einer Kritischen Pddagogik. Ihnen geht die Auseinandersetzung mit zwei promi-
nenten Versuchen der Bestimmung von Erziehung voraus.

2.1 Der Erziehungsbegriff der geisteswissenschaftlichen Padagogik: Der
padagogische Bezug

Die geisteswissenschaftliche Padagogik kennzeichnet das erste erziehungswissen-
schaftliche Modell, das sich nach der Emanzipation der Pddagogik aus Theologie
und Philosophie in der deutschen Hochschullandschaft etablierte. Die geisteswis-
senschaftliche Padagogik bestimmte die Entwicklung der Erziehungswissenschaft
von Beginn des 20. Jahrhunderts bis weit in die 1960er Jahre hinein, bevor ihre
hegemoniale Stellung einerseits durch erfahrungswissenschaftliche, andererseits
durch sozialkritische Theoriemodelle erschiittert wurde. Die von Wilhelm Dilthey
(1833-1911) Ende des 19. Jahrhunderts vorgenommene Zuordnung der Péddagogik
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zu den Geisteswissenschaften diente ihrer Abgrenzung zur Philosophie einerseits
und zu den exakten Naturwissenschaften andererseits. Da der Gegenstand der
Péadagogik ein anderer ist als der der Naturwissenschaften, muss ihr Zugang zu
ihrem Forschungsinhalt auch anders angelegt sein. Insofern die Padagogik sich
auf den Menschen richtet, sein Seelenleben, seine geistigen Produkte zu ihrem
Gegenstand hat, muss sie als Geisteswissenschaft konzipiert werden, die sich auf
das Verstehen menschlicher LebenséduBerungen konzentriert. In der Folge dieser
Bestimmung von Padagogik als einer Geisteswissenschaft (neben der Geschichts-
wissenschaft, den Sprachwissenschaften, der Psychologie, der Soziologie) be-
schriankt sich die geisteswissenschaftliche Pddagogik auf die Erforschung von
Geistes- und Kulturgeschichte und vernachléssigt in der Folge dieser theoreti-
schen Reduktion die sozialgeschichtlichen und sozialstrukturellen Dimensionen
von Erziehungs- und Bildungsprozessen. Methodisch reduziert sich ihre Arbeit
auf die hermeneutische Auslegung der Erziehungswirklichkeit vermittels Verfah-
ren der Textinterpretation vornehmlich historischer Dokumente.

Die traditionelle Erziechungswissenschaft, vorneweg die geisteswissenschaftli-
che Pddagogik hat Erziehung noch weit bis in die 1960er Jahre hinein als persona-
le Interaktion aufgefasst und damit dem alltagsweltlichen Vorurteil Vorschub ge-
leistet, der Kern der Erzichung sei in einem personalen Beziehungsgeflecht zu se-
hen. Dennoch muss dieser Fassung von Erziehung als einem pddagogischen Be-
zug (Nohl 2002, S. 164) bzw. pddagogischen Verhdltnis als erster Versuch ver-
standen werden, Erziehung tiberhaupt erziehungswissenschaftlich zu bestimmen.
Ausgangspunkt der Pddagogik ist dieser Position zufolge die Beschreibung des
Verhiltnisses zwischen Erzieher und Z6gling. Was sind die Strukturmerkmale der
Erziehung, die die geisteswissenschaftliche Pddagogik, als ein pddagogisches Ver-
héltnis definierte? (Siehe: Klafki 1970)

1. Die Grundlage aller Erziehung ist,,das leidenschaftliche Verhéltnis eines rei-
fen Menschen zu einem werdenden Menschen, und zwar um seiner selbst willen*
(Nohl 2002, S. 169). Der Zogling besitzt ein Eigenrecht auf Entwicklung und
Selbstverwirklichung, das der Erzieher gegen ungerechtfertigte Anspriiche und
Zumutungen aullerpadagogischer Méchte, also der Gesellschaft, der Wirtschatft,
der Politik, verteidigen muss. Gleichzeitig muss der Erzieher dem Zogling helfen,
die berechtigten Anforderungen, die an ihn gestellt werden, zu meistern. Die Er-
ziehung ist Anwiéltin des Kindes gegeniiber den objektiven Machten, sie ist eine
Art Instanz der kritischen Priifung derjenigen Anforderungen, die von der Gesell-
schaft an das lernende Individuum herangetragen werden. Die Erziehung vertritt
das Recht des Kindes auf Entwicklung und Selbstverwirklichung. Das leiden-
schaftliche Verhiltnis des Erziehers zum Z6gling muss also durch pddagogische



