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El lector tiene en sus manos una obra colectiva destinada 
principalmente a docentes y docentes en formación, en la 
confianza de que encuentren en sus páginas un camino de 
reflexión literaria y educativa. Pero también incorpora esta 
obra propuestas concretas susceptibles de aplicarse en el 
aula, en lo que se quiere presentar como un ejemplo ilustra-
tivo de cómo implementar el enfoque educativo denomina-
do educación literaria. Un enfoque que apuesta por el desa-
rrollo de la competencia lectoliteraria atravesada por temas 
de índole social y ética, que sirven al tiempo para motivar 
a los lectores noveles y para favorecer una sensibilización en 
torno a nociones como respeto, integración o ciudadanía.

La obra se ha construido a partir de cinco temas (igual-
dad entre hombres y mujeres; diversidad afectivosexual; 
etnicidad; migración; sostenibilidad), que se corresponden 
a campos de investigación especialmente intensos desde 
el arraigo y ramificación de los conocidos como Estudios 
culturales. Acompaña a todo ello un capítulo que actúa de 
pórtico teórico y contextualización, y que llama precisa-
mente la atención sobre las convergencias críticas (esos usos 
sociales) que unen la Didáctica de la lengua y la literatura 
con los citados Estudios culturales, tan próximos a la So-
ciología, los Nuevos estudios de literacidad o la Pedagogía 
crítica. Este diálogo entre disciplinas está contribuyendo al 
paulatino enriquecimiento del modelo de educación litera-
ria. El presente libro quiere contribuir a intensificar y divul-
gar este proceso de enriquecimiento.

Antonio Martín Ezpeleta. Doctor en Filología Hispáni-
ca por la Universidad de Zaragoza, es profesor titular del 
Departamento de Didáctica de la Lengua y la Literatura de 
la Universitat de València. Antes trabajó en las universida-
des de Jaén (2010-2011) y Zaragoza (2011-2012), y realizó 
estancias de investigación en las de Saint Andrews (2005) 
y Harvard (2008-2010). Sus líneas de investigación com-
prenden el estudio y edición de textos de los siglos xix y xx, 
la historiografía literaria española, el análisis y diseño de 
materiales educativos y la innovación didáctica de carácter 
transdisciplinar.
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Palabras liminares

El lector tiene en sus manos una obra colectiva destinada princi-
palmente a docentes y docentes en formación, en la confianza 
de que encuentren en las siguientes páginas un camino de re-
flexión literaria y educativa. Pero también incorpora esta obra 
propuestas concretas susceptibles de aplicarse en el aula (en to-
dos niveles educativos, aunque especialmente en Primaria y Se-
cundaria), en lo que se quiere presentar como un ejemplo ilus-
trativo de cómo implementar el enfoque educativo denominado 
educación literaria en las aulas. Un enfoque que apuesta por el 
desarrollo de la competencia lectoliteraria atravesada por cues-
tiones de índole social y ética, que sirven al tiempo para motivar 
a los lectores noveles, en tanto en cuanto estos temas éticos ge-
neran espacios de debate sobre problemas cercanos e importan-
tes, así como favorecen una sensibilización en torno a nociones 
como respeto, integración, sostenibilidad o, en fin, ciudadanía.

La obra se ha construido a partir de cinco temas (igualdad 
entre hombres y mujeres, diversidad afectivosexual, etnicidad, 
migración y sostenibilidad), que se corresponden a campos de 
reflexión especialmente intensos desde el desarrollo y ramifica-
ción de los conocidos como Estudios culturales, que engloban 
líneas de investigación en constante evolución, según es el caso 
de los estudios de género, poscoloniales, teoría queer, geocriticis-
mo o, entre otros muchos, humanidades ambientales. Completa 
todo ello un capítulo introductorio («Usos sociales en educación 
literaria. Convergencias críticas»), que actúa de pórtico teórico y 
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contextualización, y llama la atención sobre las coincidencias 
críticas a las que han llegado distintas disciplinas, como los Estu-
dios culturales (cuya explicación pasa por asimilar algunas cla-
ves estructuralistas y funcionalistas) y su proyección en los Nue-
vos estudios de literacidad, la Pedagogía crítica y la Didáctica de 
la lengua y la literatura.

En este punto conviene recordar que la historia de los mode-
los de enseñanza de la literatura guarda una estrecha relación 
con la evolución de las corrientes crítico-literarias (incluso les 
dan nombre a aquellas: modelo retórico, historicista, formalis-
ta). Así, como se tendrá ocasión de comprobar, el modelo de la 
educación literaria, hegemónico desde el punto de vista teórico 
en los estudios de Didáctica de la lengua y la literatura (no así en 
la práctica de las aulas, especialmente en los institutos, donde se 
abre camino, en los márgenes sobre todo, de otros modelos edu-
cativos imperantes), está viviendo un paulatino enriquecimiento 
de la mano de los avances de los Estudios culturales. El presen-
te libro quiere contribuir a intensificar y divulgar este proceso de 
enriquecimiento.

La estructura del mismo, así como de los capítulos que la 
conforman, responde a la idea de trazar un panorama de las 
oportunidades educativas que brindan estos cinco (macro)temas 
mencionados, de tal manera que cada tema/sección del libro se 
desarrolla normalmente a partir de dos capítulos preparados por 
diferentes investigadores, y en varias ocasiones ofrecen un doble 
acercamiento al tema pensando en un público infantil, por un 
lado, y adolescente o incluso adulto, por otro. Estos capítulos 
muestran bien a las claras la profundidad de los temas y campos 
de estudio, pues todos introducen aspectos distintos, pero com-
plementarios: desde la igualdad entre hombres y mujeres y la 
coeducación, la visibilización de la homosexualidad y las dife-
rentes masculinidades, hasta la sostenibilidad y ecología, pasan-
do por la mirada intercultural y el discurso de los exiliados y re-
fugiados, así como la revisión del discurso sobre la raza y el caso 
concreto de la identidad de la etnia gitana.

El esfuerzo por cubrir diferentes aspectos sin repetirse, así 
como la redacción de introducciones que ordenan la bibliografía 
básica, responde al afán práctico de la obra, que, sacrificando 
especulaciones y revisiones críticas exhaustivas, agradecerá un 
tipo de lector como los sufridos estudiantes que estén preparan-
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do los consuetudinarios marcos teóricos de sus TFG o TFM. Con 
todo, quedaba lejos del ánimo del libro preparar un manual de 
Didáctica de la lengua y la literatura, sino más bien un comple-
mento a los muchos existentes en forma de obra monográfica 
que reconcilie caminos bien conocidos por la educación literaria 
(como el enfoque de género y la interculturalidad) con nuevas 
líneas (tal es el caso de la educación democrática o ambiental) y 
con una mínima contextualización teórica. Y todo ello con la fir-
me intención de ir al grano, al caso práctico, como propicia pa-
radigmáticamente la selección de obras literarias (pero también 
paraliterarias y fílmicas) que son susceptibles de ser utilizadas 
para impulsar el enfoque educativo de la educación literaria y su 
desarrollo crítico y ético. El total de propuestas de lectura rebasa 
ampliamente el centenar, y vienen en muchos casos acompaña-
das de reflexiones didácticas, y aun del diseño de actividades, 
para su óptimo aprovechamiento en las aulas.

Cierra el libro un epílogo («El poder socioeducativo de la lite-
ratura») de Santiago Yubero (Universidad de Castilla-La Man-
cha. CEPLI), cuya trayectoria lo avala como máximo especialista 
en contextos socioeducativos en la enseñanza de la lectura y la 
literatura en España. Este epílogo recapitula las líneas de fuerza 
de todo el conjunto de trabajos y las pone en relación con un 
debate social y educativo, que muestra el camino reflexivo (y éti-
co) que los investigadores y docentes de todos niveles educativos 
deben recorrer.

Es hora de que quien esto suscribe agradezca a los autores de 
los capítulos, reputados investigadores, que no tuvieran incon-
veniente en adecuar sus trabajos a estas exigencias de coherencia 
y afán totalizador pensando en un receptor no necesariamente 
experto, e incluso que, en aras de estas exigencias, aceptaran mo-
dificar sus textos durante el proceso de preparación de la obra. 
Este proceso ha contado con el auxilio de Octaedro, que ha vela-
do por el rigor y cuidado de la edición, haciendo gala del presti-
gio de que goza.

Antonio Martín Ezpeleta

Abril, confinado, de 2020
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1
Usos sociales en educación 

literaria. Convergencias críticas

Antonio Martín Ezpeleta
(Universitat de València)

1.1. Introducción. Usos sociales entre disciplinas
El lector atento habrá reparado en las diferentes disciplinas que 
convergen en el sintagma «usos sociales»: Antropología, Filoso-
fía, Historia, Sociología y, entre otras, Estudios culturales y Edu-
cación. No es el propósito de estas páginas desarrollar este nódu-
lo conceptual, pero sí al menos destacar algunas claves de re-
flexión que ayuden a entender su elección y contextualizar el 
asunto.

Una de estas claves subsumidas en el título evoca simbólica-
mente la obra pionera de la Escuela de Birmingan y los Estudios 
culturales, The uses of literacy, que Richard Hoggart publicó en 
1957 abriendo un debate sobre la cultura de masas. Hoggart de-
nunció el adulteramiento que suponía que esta cultura de masas 
dejara de ser una libre manifestación de los intereses y gustos 
populares al verse tutelada y controlada por la cultura de la mo-
dernidad norteamericana. Esta obra anticipó lo que en la actuali-
dad se denomina el pensamiento políticamente correcto, que se 
inocula en la ciudadanía a partir de diversos procedimientos, en-
tre los cuales se incluye el prestigio de obras literarias transporta-
doras de ese pensamiento. Este asunto también ha sido objeto 
de estudio –‌por evocar ahora solo dos baluartes de los Estudios 
culturales– por parte de Michel Foucault (2012) y Pierre Bour-
dieu (1995), quienes, a partir de la clave interpretativa que ofre-
cen los conceptos de poder/autoridad y capital/campo del po-
der, han desarrollado teorías que permiten profundizar en esta 

1. Usos sociales en educación literaria. Conver-
gencias críticas


