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O ensino de Portugués Lingua Nao Materna com
enfoque na competéncia de variedades

A relevancia das variedades na aula

Daniel Reimann / Christian Koch

Que portugués ensinamos? Que portugués aprendem os estudantes? E é isso o
portugués que eles querem aprender? Estas sdo as grandes questdes vigentes na
area do ensino de Portugués Lingua Ndo Materna (doravante: PLNM) dado que
néo € possivel falar um portugués sem se identificar com uma variedade diato-
pica precisa. Mas a questdo classica das duas variedades-padrdo de Portugal e
do Brasil s6 ¢ um dos aspetos que se discutem na didatica atual sob a etiqueta de
‘variedades no ensino’. Abrem-se novas perspetivas sobre outras variedades dia-
topicas do portugués na Africa e na Asia, e também sobre as outras dimensdes
de variacéo linguistica no sentido de socioletos (variagdo diastratica) e registos
(variagdo diafasica).

A base do tridngulo didatico, que consiste do aprendente, do professor e do
objeto da aprendizagem, podemos descrever as situacdes seguintes:

Fig. 1: As variedades do portugués no tridngulo didatico
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Os professores oriundos de Portugal, do Brasil ou de outro pais luséfono tra-
zem a sua variedade a aula e figuram um modelo auténtico que os aprendentes
imitam. Mas que sucede se a fala do professor nio coincide com a variedade
transmitido pelo manual? Como reagem os aprendentes no momento de ter um
novo professor que fala uma outra variedade (cf. Duarte 2016, 208sq.)? Para os
professores nao nativos é ademais uma questao de identificagdo com um espago
luséfono e de assimilagdo de uma variedade auténtica.

Da parte dos aprendentes, ndo é que somente imitem os professores. Alguns
também trazem experiéncias de estadias no estrangeiro, outros sao filhos de
falantes lus6fonos dominando uma variedade do portugués como lingua de he-
ranca. Portanto, os professores tém que dispor de varias competéncias profis-
sionais (conhecimentos amplos do sistema variacional do portugués, abertura
para a diversidade linguistica) para lidar positivamente com a heterogeneidade
das variedades na aula.

Quanto ao objetivo geral da aprendizagem - o dominio da lingua portugue-
sa — é preciso considerar as variedades no curriculo, sobretudo se usarmos o
argumento da importancia da lingua portuguesa pela sua extensao no mundo.
Ensinar uma lingua moderna significa antecipar o encontro com a realidade
linguistica através de material auténtico e promover contatos privados e infor-
mais com falantes nativos. Evitar um contato pelo fato que uma pessoa néo fala
a norma-padrao do curso, entdo nunca pode formar parte de uma boa pratica.

Nos ultimos anos, o ensino das variedades linguisticas tornou-se uma tema-
tica importante na didatica e linguistica aplicada para as linguas estrangeiras.
Para as linguas romanicas ja houve na Alemanha conferéncias com publica¢des
subsequentes para francés (Frings / Schopp, ed., 2011) e espanhol (Leitzke-Un-
gerer / Polzin-Haumann, ed., 2017).?

Nestas duas publica¢des Reimann desenvolveu o conceito de uma compe-
téncia de variedades recetiva (rezeptive Varietdtenkompetenz) exemplificando-o
para as linguas pluricéntricas francés e espanhol (Reimann 2011; 2017). Este
conceito seja apresentado aqui de novo em forma revisada e aplicada ao por-
tugués.

A competéncia de variedades recetiva

A competéncia de variedades recetiva entende-se segundo Reimann (2011) como
a capacidade de descodificar variedades linguisticas — sobretudo na dimensao

1 Cf as reflexdes comparaveis sobre a pronuncia dos professores ndo nativos na aula de
espanhol em Koch (2017).

2 Para o italiano o discurso sobre as variedades ainda parece quase inexistente (cf. Caloi /
Schéfer 2018).
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diatopica — de uma lingua-padrao (a lingua-alvo do curso) na rece¢do — sobre-
tudo auditiva. Em palavras mais simples, trata-se da compreensio do oral em
variedades e normas-padréo regionais da lingua-alvo, aqui do portugués.

Definicdo:

A competéncia de variedades recetiva é a capacidade de descodificar varie-
dades diatopicas e normas-padrdo regionais na percecdo auditiva (aqui: a
compreensdo do oral das variedades regionais do portugués).

Embora na perspetiva linguistica as variedades néo se atribuam ao fenémeno do
plurilinguismo no sentido mais restrito, na perspetiva didatica estas beneficiam
a formacdo de competéncias plurilingues no sentido do desenvolvimento da
consciéncia linguistica. Nesta argumenta¢do também é possivel seguir o con-
ceito do plurilinguismo interior (innere Mehrsprachigkeit) de Wandruszka que
se refere as variedades — naquele caso na lingua materna (cf. Wandruszka 1979).
Nesse ponto parece-nos proveitoso postular o fomento sistematico de uma com-
peténcia de variedades (recetiva) integrando esta competéncia nos objetivos da
didatica do plurilinguismo.

No modelo de competéncias para os exames finais no ensino secundario na
Alemanbha (Bildungsstandards fiir das Abitur, KMK 2012) a competéncia de varie-
dades recetiva poderia ser situada na interface de trés competéncias (parciais):
na sua orientacdo nomeadamente oral contribui por um lado a competéncia da
compreensio auditiva, por outro lado fornece o desenvolvimento de conscién-
cia linguistica. Como facilita uma compreensio aprofundada com os falantes
nativos de diferentes espacos culturais lus6fonos, também forma parte da com-
peténcia comunicativa inter- e transcultural.

Num outro lugar, Reimann introduziu a competéncia de variedades recetiva
como uma das tematicas privilegiadas da didatica do plurilinguismo romanico
depois do ano 2010 (junto a integracéo reforcada de habilidades produtivas,
de outras linguas escolares (em especial inglés, latim, grego), de alemao como
lingua materna, segunda e estrangeira, das linguas de heranca dos alunos, da
Aprendizagem Integrada de Linguas e Contetdos (AILC) e da competéncia co-
municativa transcultural (cf. Reimann 2016).

As outras linguas escolares de carater pluricéntrico sdo o inglés, o francés e
o espanhol. Para o inglés, Schubert (2014) p6s em dia o discurso da ponta e for-
neceu perspetivas para continuar o desenvolvimento de uma didatica do inglés
pluricéntrico, para o francés provém uns contributos relevantes de Poll (2000)
e de Reimann (2011), para o espanhol cf. o contributo mencionado de Reimann
(2017).
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A partir desta base seja introduzido aqui também o conceito de uma ‘didética
do portugués pluricéntrico’: Ao constructo de uma ‘didatica do portugués plu-
ricéntrico’ com enfoque no desenvolvimento e fomento de uma competéncia
de variedades recetiva influenciam diferentes discursos didaticos e linguisticos.
Um entendimento basico do portugués como lingua global esta fornecido pela
sociolinguistica e transmitido pelo menos em parte aos discursos politicos do
ensino. No lado originariamente didatico acrescentam-se as esferas discursivas
mencionadas da competéncia de compreensdo do oral, da ‘nova’ competéncia
da consciéncia linguistica (cf. KMK 2012) e da competéncia comunicativa in-
ter- e transcultural. Além disso, a linguistica de variedades fornece resultados
relevantes da perspetiva linguistica. Por um lado, pensamos naturalmente na
linguistica de variedades ‘classica’ com a sua orientagdo descritiva. Por outro
lado, evolui-se ultimamente a pesquisa de um outro fenémeno central para o
quotidiano e para a formagao da competéncia comunicativa inter- e transcultu-
ral: a percecdo de — entre outros — a variacio diatopica pelo destinatario respe-
tivo de um ato de fala. Isto foi o objeto de alguns estudos (-piloto) sisteméticos
da linguistica romanica. Thomas Krefeld e Elissa Pustka criaram com a edi¢éo
de um volume (Krefeld / Pustka 2010a, cf. Krefeld / Pustka 2010b) o conceito de
uma ‘linguistica de variedades percetiva’ querendo enriquecer os precursores
como a ‘dialetologia percetiva’ com um fundamento tedrico. Aqui as diferentes
variedades diatopicas sdo analisadas empiricamente através da percecdo por
falantes de outras variedades. Podemos resumir as influéncias discursivas a uma
didatica de portugués pluricéntrico e a competéncia de variedades recetiva de
forma seguinte:

Fig. 2: Didatica do portugués como lingua pluricéntrica
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A partir disso propomos como complemento aos instrumentos existentes —
QCER e CARAP? - uma escala de descritores que se refere especialmente ao
desenvolvimento de uma competéncia de variedades recetiva em portugués,
sobretudo para o ensino do portugués na Alemanha. Trata-se de descritores
normativo-prescritivos que se poderiam validar em estudos sobre o ensino de
portugués atual assim como examinar em estudos de implementacdo. Os des-
critores sao os seguintes:

Competéncia de variedades recetiva em Portugués
(compreensao do oral)

C2

E capaz de compreender enunciados de quase todas as variedades luséfonas e
normas-padrio regionais que mostram uma forte marcacéo diatopica em nivel
fonético e prosddico. Compreende quase sem excegdo lexemas e particularida-
des semanticas das variedades respetivas na situacdo comunicativa. Pode com-
preender todas as particularidades morfossintaticas das variedades respetivas
na situa¢do comunicativa.

C1

E capaz de compreender enunciados de numerosas variedades luséfonas e nor-
mas-padrdo regionais que mostram uma forte marcagio diatépica em nivel
fonético e prosddico. Compreende em sua maioria lexemas e particularidades
semanticas das variedades respetivas na situacdo comunicativa. Pode com-
preender em sua maioria as particularidades morfossintaticas das variedades
respetivas na situagdo comunicativa.

B2

E capaz de compreender enunciados de varias variedades luséfonas e nor-
mas-padrdo regionais que mostram uma forte marcagio diatopica em nivel
fonético e prosddico. Lexemas e particularidades semanticas das variedades re-
spetivas na situacdo comunicativa ndo produzem dificuldades de compreensao.
Pode reconhecer e compreender particularidades morfossintaticas.

B1

E capaz de compreender enunciados de certas variedades luséfonas e nor-
mas-padrdo regionais que mostram uma marcacdo diatopica claramente per-
cetivel em nivel fonético e prosddico. Compreende geralmente lexemas e par-
ticularidades semanticas das variedades respetivas na situacdo comunicativa,
eventualmente inferindo do contexto. Pode compreender particularidades mor-
fossintaticas.

A2

E capaz de compreender enunciados de certas variedades luséfonas e nor-
mas-padréo regionais que mostram uma leve marcagio diatopica em nivel fo-
nético.

Al

-/-

Tab. 1: Competéncia de variedades recetivas em portugués

3

Ou seja, o Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas e — ainda ndo traduzido ao
portugués — o Cadre de référence pour les approches plurielles.

13
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O conteudo do livro

A secgo didatica “Variedades do Portugués no ensino secundario e superior”
do 12° Congresso Alemdo de Lusitanistas, realizado na Universidade Johannes
Gutenberg em Moguncia (Mainz) de 13 a 16 de setembro de 2017, ampliou o
discurso para o portugués.* Neste volume retinem-se os contributos de doze par-
ticipantes de contextos de ensino muito diversos: pesquisadores em linguistica e
didatica assim como professores que trabalham no ensino escolar e universitario
na Alemanha, em Portugal e noutras partes do mundo.

O livro abre com o contributo de Benjamin Meisnitzer, professor cate-
dratico de Linguistica Ibero-Roménica na Universidade de Lipsia (Leipzig) que
concretiza o desafio de ensinar o portugués como lingua pluricéntrica presente
em quatro continentes oferecendo orientacdes praticas para abordar a tematica
na aula.

Quanto as variedades do portugués na formacéo dos professores para PLNM,
Isabel Margarida Duarte, professora associada de Linguistica na Universidade
do Porto, apresenta no seu contributo os avancos dos contetidos no programa
de mestrado da Universidade do Porto que favorecem a perspetiva pluricéntrica
do portugués para os futuros professores de PLNM. Dulce Melao, professora
adjunta do Departamento de Ciéncias da Linguagem na Escola Superior de Edu-
cagdo de Viseu, recorre ao titulo do congresso — Polifonia: uma lingua, muitas
vozes — para dar voz aos estudantes estrangeiros e a variaco das suas opinides
do portugués. Anabela Fernandes, professora auxiliar convidada de Portu-
gués para Estrangeiros no Departamento de Linguas, Literaturas e Culturas
da Universidade de Coimbra, e Joana Cortez-Smyth, assistente convidada de
Portugués para Estrangeiros no mesmo departamento, abordam a competéncia
pragmatica como parte da variacdo diafasica no ensino de PLNM e oferecem
atividades praticas para ilustrar a necessidade desta area na didatica.

Os quatro contributos seguintes tratam as variedades do portugués no mate-
rial didatico. Thomas Johnen, professor catedratico de Linguas Romanicas na
Westsichsische Hochschule Zwickau, compara a abordagem das variantes dia-
topicas em mais de 30 manuais para Portugués Lingua Estrangeira com o resul-
tado que sobretudo os manuais do mercado europeu avancam em direcdo a plu-
ricentricidade do portugués. Christian Koch, professor adjunto de Linguistica
Aplicada das Linguas Romanicas na Universidade de Siegen, concentra-se numa
analise critica de dois manuais alemées que intentam introduzir paralelamente
as normas-padrio de Portugal e do Brasil. Leonor Paula Santos, professora

4 Organizou-se anteriormente uma conferéncia didatica em Gotemburgo (Suécia) em 2013
com o titulo “As variedades do Portugués no ensino do Portugués Lingua Materna e Es-
trangeira” (cf. Jodl 2016, 166).



0 ensino de Portugués Lingua Nao Materna com enfoque na competéncia de variedades 15

do Ensino Secundario em Estugarda (Stuttgart) oferece uma perspetiva pratica
nas aulas do portugués com enfoque nas variedades através de atividades cria-
das para o ensino num liceu alemio. Teresa Bagao, professora de Portugués
e PLNM na Escola Secundaria de Estarreja, propde material e atividades para
praticar a compreensao do oral do portugués europeu e do portugués brasileiro.

A tltima parte do livro retine trés contributos que enfocam o ensino do portu-
gués em diferentes espacos. Maria Teresa Nobrega Duarte Soares, professora
do Ensino Secundario de Lingua e Cultura Portuguesas (LCP) em Nuremberga
(Niirnberg) e Erlangen, discute a situagdo do ensino do portugués como lingua
de herancga na Alemanha. Problematiza a heterogeneidade das aulas tendo em
conta o artigo 74 da Constituicdo da Republica Portuguesa que deve assegurar
o ensino do portugués aos cidadiaos portugueses no estrangeiro. Carla Sofia
Amado, leitora do Camdes na Universidade de Santiago de Compostela e res-
ponsavel do Centro Cultural Portugués em Vigo, versa sobre as particulari-
dades dos aprendentes galegos que através da proximidade linguistica criam
uma proépria variedade do portugués. Karin Noemi Riihle Indart, professora
convidada do Programa de Pés-Graduacdo e Pesquisa da Universidade Nacio-
nal Timor Lorosa’e, conclui o volume com um contributo sobre a questdo das
variedades do portugués em Timor-Leste onde nio se parece estabelecer uma
variedade-padrao, mas uma forma hibrida do portugués pelas influéncias euro-
peias e brasileiras no ensino.
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O Portugués como lingua pluricéntrica

Um desafio para a didatica do Portugués Lingua Estrangeira

Benjamin Meisnitzer

1 Linguas pluricéntricas do ponto de vista tedrico-metodolégico
- O caso do Portugués

O conceito de linguas pluricéntricas remonta a obra de Michael Clyne (1992a),
na qual estas eram definidas como linguas com ‘diversos centros interativos,
providenciando cada um uma variedade nacional com, pelo menos, algumas
normas proprias (codificadas)’ (cf. Clyne 1992b, 4). A defini¢do proposta por
Clyne mantém-se bastante vaga e geral, podendo abranger constelacdes pluri-
céntricas bastante distintas. Contudo, a complexidade da realidade linguistica
das linguas em causa apresenta alguns desafios para a categorizagio derivados
da definicdo proposta.

Deste modo, temos por um lado constelacdes nas quais a respetiva norma
abrange territorios coincidentes com fronteiras de estados nacionais, nomea-
damente no caso do Portugués do Brasil (PB) e do Portugués Europeu (PE) ou
do Inglés Norte-Americano e do Inglés Britanico e casos nos quais, devido a
vizinhanca geografica dos respetivos estados nacionais, é quase impossivel en-
contrar peculiaridades linguisticas que tornem evidentes a existéncia de normas
nacionais, sugerindo a existéncia de normas geograficas, como, por exemplo, no
territorio do delta do La-Plata na América Latina, com Buenos Aires como cen-
tro normativo, no caso do Espanhol (cf. Oesterreicher 2001, 310). Se atendermos
ainda ao Francés com as suas particularidades no Québec e a, todavia, fraca nor-
matizacio das carateristicas desta variedade, motivada pela politica linguistica
e cultura linguistica monocéntrica praticada por Paris que motiva a orientacio
do Francés na Suica, na Bélgica e no Luxemburgo, por exemplo, segundo a
norma do francais hexagonal de Paris, ndo resta qualquer duvida, que aten-
dendo a pluralidade de constelacdes sociolinguisticas e contextos variacionais,
o conceito continua a oferecer o potencial e a necessidade para mais estudos.
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A heterogeneidade de linguas definidas como pluricéntricas motiva diferentes
interpretagdes e acep¢des do conceito em si. Ainda assim, o conceito é bastante
pertinente do ponto de vista metodoldgico, pois falar do PB como variedade
sintopica ou dialeto em relagdo ao PE seria inequivocamente erréneo. Néo se
trata de um dialeto, mas de um sistema préprio. E de salientar uma quase total
auséncia de interferéncias do PE no PB (cf. P61l 2012, 35) nos tempos que correm
e a emancipacdo da norma do PB, que revela diferencas linguisticas profundas,
que constituem um conjunto de variantes, que formam uma variedade propria,
com um sistema diafésico, diastratico e diatépico independente e alheio a norma
do PE. Isto é, nas variedades do PB marcas diassistematicas, tomam como ponto
de referéncia uma norma-padrio, que nio é a do PE. O conceito de pluricentris-
mo define deste modo um processo de consolida¢io de dois sistemas distintos
dentro de uma mesma lingua histérica, revelando este processo diversas etapas,
correspondentes a diferentes niveis de consolidagio das respetivas linguas (cf.
Meisnitzer 2013).

Assim, enquanto bicha no PB é uma palavra com uma marcacao diassiste-
maética pertencendo a um estilo linguistico baixo, com o significado homem
homossexual’, no PE é a palavra neutra e ndo-marcada diassistematicamente
para ‘fila’. Ao mesmo tempo, o lexema crocodilo apenas serve para designar o
animal no PE, enquanto que no Brasil é um termo utilizado frequentemente
no discurso de proximidade (cf. Koch / Oesterreicher 2007) para designar um
‘homem homossexual’. O mesmo podemos observar para o lexema rapariga,
que em Portugal designa ‘jovem do sexo feminino’, sendo o termo neutro, sem
qualquer marcacéo diassistematica para ‘moga’, enquanto que no Brasil é um
termo diafasicamente marcado como baixo, para designar ‘amante’ ou ‘prosti-
tuta’, tendo um sentido pejorativo. Trata-se portanto de lexemas que existem
em ambas as variedades, com valores diassistematicos distintos. As diferencas
néo se cingem ao dominio do léxico, também a nivel fonético-fonoldgico, mor-
fossintatico, semantico-lexical e pragmatico sdo evidentes’, ndo podendo ser
ignoradas na aprendizagem do Portugués como lingua estrangeira, sob pena
de causar situacdes de grande embaraco ao falante ndo-nativo e de dificultar a
sua interacdo comunicativa. Deste modo, as diferencas entre o PE e o PB sio de
carater estrutural tdo profundo que temos de falar de dois sistemas para o PE e
o PB, respetivamente, segundo Coseriu (1970)% ainda que obviamente se trate

1  Para obter informacdes sobre as carateristicas mais salientes do PE, ver: Mattos e Silva
2013.

2 Segundo Coseriu (1970) temos de distinguir entre produgdes linguisticas ao nivel do ato
individual de atualizagdo da fala, a chamada fala (Rede), que corresponde a parole Saus-
suriana, e o sistema (System), que corresponde ao conjunto de estruturas opositivas de
uma lingua, que do ponto de vista funcional se revelam distintivas e que na dicotomia
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da mesma lingua histérica, dai o termo de variedades e nao de variantes, restrito
a0 uso para marcagdes dentro do diassistema de uma variedade.

Sintetizando os argumentos tedricos que legitimam a classificagdo de uma
lingua como pluricéntrica, podemos, com Bierbach (2000, 144-147), destacar que
uma lingua pluricéntrica se carateriza pelos seguintes parametros:

1° Existéncia de um centro urbano com fun¢ao de modelo linguistico e ativo em
matéria de politica linguistica, determinando a formagao, desenvolvimento
e expansdo da norma;

2° Associacdo da norma a um estado nacional ou seja a uma identidade nacional
coletiva, no qual a lingua nacional serve de marco de orientac¢do para domi-
nio discursivos, distdncia comunicativa, para os meios de comunicagao social
e para o sistema escolar (cf. Mateus/Cardeira 2007, 30);

3° Codificagio desta variedade, que serve de ponto de referéncia as variantes
marcadas dentro do respetivo diassistema, em dicionarios e gramaticas e
eventualmente sob forma de regras ortograficas proprias.

Sobretudo o ponto (3), segundo Bierbach (2000) é fulcral, pois ¢ indicio da cons-
ciéncia colectiva da comunidade linguistica da existéncia de um centro norma-
tivo enddgeno e da distancia em relacdo a outras variedades (nacionais).® Oes-
terreicher (2001) relativiza o ponto (2), defendendo que as variedades, ndo tém
necessariamente de coincidir com marcos de territérios nacionais, o que todavia
tem vindo a ser alvo de critica, pois apesar de uma proximidade linguistica, no-
meadamente, das regides no delta do rio La-Plata, tal ndo invalida o potencial
de identificador nacional de um individuo originario do Uruguai, que facilmente
seria identificado por um argentino, segundo informantes questionados. Assim,
Poll (2012, 40) sugere a existéncia de diversos niveis em que uma norma pode
vigorar, considerando o pluricentrismo uma nogéo polifacetada, pois considera
que temos casos de pluricentrismo a nivel nacional, regional, podendo as zonas

Saussuriana corresponde a langue. A norma, como terceiro pardmetro introduzido por
Coseriu, designa realiza¢des linguisticas, que correspondem a convencdes da comuni-
dade linguistica, cuja necessidade néo se encontra fundamentada no sistema, dado os
respetivos elementos linguisticos ndo formarem pares de oposi¢des distintivas.

3 Se atendermos no caso do PB, a existéncia da Nova Gramatica do Portugués Brasileiro de
Ataliba de Castilho, publicada em 2010, e, por exemplo, o dicionario da Houaiss, revelam
a consciéncia da comunidade linguistica brasileira de uma norma propria e a falta de
referéncia das gramaticas europeias e dos dicionarios portugueses, nomeadamente da
Academia de Ciéncias, da Verbo ou da Porto Editora para o portugués ensinado nas esco-
las, utilizado em documentos oficiais (discurso de distancia) e a utilizacdo do Portugués,
em geral, em contextos formais no Brasil. Como tal, a existéncia destas obras revela a
consciéncia da existéncia de uma norma definida e estabelecida dentro das fronteiras do
proprio pais (norma endégena), que substituiu a norma exégena dominante no tempo da
dependéncia colonial de Portugal.
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correspondentes abranger varios territorios nacionais e internacionais, podendo

haver uma co-ocorréncia de normas a diversos niveis.* Do estudo apresentado

por Oesterreicher (2001) importa acrescentar um quarto ponto crucial do ponto

de vista linguistico para defini¢do e identificacio de uma norma que sirva de

base a um diassistema proprio:

4° Um conjunto de elementos linguisticos neutral do ponto de vista da mar-
cacgdo diassistematica, que diverge de outras normas (nacionais) e que deve
ser obtido mediante uma perspetiva descritiva (cf. Oesterreicher 2001, 308).

Um ultimo ponto imprescindivel na defini¢io de linguas pluricéntricas, que até

a data ndo mereceu a devida consideracio é o papel dos meios de comunicagio

de massas para a emergéncia de uma norma (trans-)nacional (cf. Arden / Meis-

nitzer 2013):

5° Ainda que um processo de mudanga linguistica raramente seja desencadeado
pelos media, estes contribuem de forma decisiva para a sua difusdo e acei-
tacdo por parte da comunidade linguistica em larga escala. Deste modo, os
media desempenham um papel central na consolida¢do de normas, porque
através destes as mudancas linguisticas sdo difundidas com grande rapidez,
chegando a todo o lado, e devido ao acesso aos mesmos por parte de largas
partes da populacao.

O papel dos media e, no caso de Portugal e do Brasil, sobretudo da televisio,
no desenvolvimento da lingua e das suas variedades pode ser definido do modo
seguinte (Mateus / Cardeira 2007, 39):

A escola deixa de ser o unico, ou o principal instrumento de educagdo. As novas
geracOes aprendem na televisdo, na internet. A ortografia, a gramatica, o vocabu-
lario, fixaram uma norma que é, nos nossos dias, democraticamente difundida por
um sistema escolar que chega a todos os recantos do pais. Mas, mais que a escola, a
responsabilidade pela difusdo da norma cabe, agora, a televiséo.

Para finalizar, importa ainda enfatizar que no caso de linguas pluricéntricas
temos dois sistemas com pelo menos uma relativa autonomia relativamente um
ao outro e que se desenvolveram dentro da mesma lingua historica, revelan-
do ainda um grau significativo de semelhanca (ao contrario, por exemplo, do
Portugués e do Espanhol, que a dada altura emergiram do Latim). Definidos os

4  Para tal Poll discute o caso do Espanhol na América Latina, onde paralelamente as
normas nacionais e regionais, existe aquilo a que frequentemente chamamos “norma
pan-americana” ou “espanhol internacional” (cf. Gauger 1992, 518), que é utilizada nas
sincronizagdes televisivas e que se carateriza por tragos nitidamente latino-americanos,
que todavia ndo sio particularidade de um pais ou de uma regido especifica e que todavia
indicam a distancia em relagdo a norma europeia do castelhano.
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critérios que nos permitem classificar uma lingua como sendo pluricéntrica e
face a alguns tracos identificados, ndo resta qualquer divida de que o Portugués
é uma lingua pluricéntrica com pelo menos duas variedades: o PB e o PE (cf.
Baxter 1992; Oesterreicher 2001; Poll 2001; 2012). Deste modo, o PB apresenta
um sistema diafasico, diastratico e diatopico independente e alheio a norma e
as respetivas marcacoes diassistematicas no PE, ndo existindo nos dias que cor-
rem praticamente qualquer tipo de influéncia do PE no PB. O processo inverso
ocorre por influéncia das telenovelas da Globo, que retratam a alta classe média
do Rio de Janeiro, permitindo ao mundo lusé6fono uma familiarizagdo com a sua
variedade falada. Os centros urbanos de proliferacdo da norma linguistica séo no
caso de Portugal o eixo Lisboa — Coimbra, no caso do Brasil o eixo S. Paulo — Rio
de Janeiro. O seu carater modelo pode ser explicado pelo poder politico-admi-
nistrativo e pelo papel econdémico cultural das respetivas cidades.

O caso dos PALOPes afigura-se bastante mais complicado, dado os contextos
de aquisicédo da linguagem, a independéncia de Portugal mais de um século mais
tarde do que no Brasil, a falta de interesse politico em fomentar uma politica
linguistica propria e as dificuldades politico-sociais vividas ap6s a independén-
cia, nomeadamente os 30 anos de guerra civil em Angola. Ao mesmo tempo os
fluxos migratorios na sequéncia deste mesmo conflito levaram a que um quarto
da populagao angolana se concentrasse na grande area de Luanda, levando ao
encontro de populacdes de diversas etnias e falantes de diversas linguas bantas,
que utilizaram o Portugués (L2) como lingua franca (Endruschat 2008, 87). Des-
de essa altura tem-se verificado um incremento da utilizacdo do Portugués (cf.
Castro 22006, 32). Existem fortes indicios para o desenvolvimento de uma norma
endbgena em Angola e em Mocambique respetivamente (cf. Arden / Meisnitzer
2013; Meisnitzer 2013). Deste modo, o Portugués utilizado nos respetivos paises
revela tracos distintivos das demais variedades, carateristicas do discurso de
distancia. Nos restantes paises africanos dominam crioulos de base portuguesa
(cf. Pereira 2006, 67). E também na Asia o Portugués é uma lingua circunscrita
aos dominios comunicativos da proximidade (cf. Meisnitzer 2016), existindo
paralelamente alguns crioulos de base portuguesa (cf. Pereira 2006, 67). O tnico
caso em aberto é o de Timor-Leste, onde o Portugués é uma das linguas oficiais.
Todavia seria prematuro falar de uma variedade prépria, pois a independéncia
¢ ainda demasiado recente, os materiais didaticos sao facultados por Portugal
e pelo Brasil, bem como os professores de Lingua Portuguesa. Além disso, de
acordo com o censo feito em 2010 apenas 595 habitantes falam Portugués como
L1, enquanto que 449.085 falam um dialeto do Tétum como L1.> O processo de

5 Dados extraidos de: Dire¢éo Nacional de Estatistica (2010): Population and Housing Cen-
sus of Timor-Leste 2010. Volume 2: Population and Distribution by Administrative Areas,



