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Thilo Schmidt und Wilfried Smidt

Empirische Forschung in der Pddagogik der friihen Kindheit —
eine Einfiithrung

Mit dem Handbuch empirische Forschung in der Pddagogik der frithen Kindheit liegt ein
Ubersichtswerk vor, das darauf abzielt, in gebiindelter Form iiber den empirischen For-
schungsstand in der Pddagogik der frithen Kindheit zu berichten. Die damit verbunde-
ne Frage, ob ein solches Werk zum derzeitigen Stand erforderlich ist, kann durch einen

Blick zuriick auf die Entwicklung der empirischen Forschung in der Pidagogik der frii-

hen Kindheit zu beantworten versucht werden.

In einem umfangreich und akribisch zusammengetragenen Ubersichtsbeitrag iiber
den empirischen Forschungsstand der Padagogik der frithen Kindheit in Deutschland
konstatierten Lilian Fried und Kollegen fiir den Zeitraum der 1970er und 1980er Jahre
noch ein erhebliches Empiriedefizit (Fried, Roflbach, Tietze & Wolf, 1992). Ein Kernas-
pekt in dieser kritisch-niichternen Bestandsaufnahme bildete der offensichtliche Mangel
an belastbaren empirischen Befunden zur Umsetzung und zu den Wirkungen frithpa-
dagogischer Forderansitze auf die Entwicklung von Kindern (vgl. auch Dollase, 1978a,
1978b). Etwa 20 Jahre spater wurde in einer ankniipfenden Bestandsaufnahme fiir den
Zeitraum von 1990 bis 2010 ein teilweise verdndertes Bild gezeichnet (Roux et al., 2010;
vgl. auch Reyer & Franke-Meyer, 2010). Verbunden mit dem weiteren Ausbau des friih-
padagogischen Betreuungs- bzw. Bildungssystems konstatierten die Autorinnen und Au-
toren einen zumindest zaghaften Ausbau der frithpddagogischen Forschungsinfrastruktur.
Zudem stellten sie eine Zunahme an empirischen Forschungsaktivititen etwa hinsicht-
lich bestehender Disparitéten bei der Inanspruchnahme frithpadagogischer Angebote, der
Uberpriifung bereichsspezifischer Forderprogramme und den Auswirkungen des Besuchs
frithpadagogischer Einrichtungen fest. Nach wie vor konstatierten sie fiir die Padagogik
der frithen Kindheit in Deutschland jedoch einen geringen Korpus an Grundlagenfor-
schung, was fiir ein wenig etabliertes Forschungsfeld spreche.

Seit dieser zweiten Bestandsaufnahme sind weitere Jahre vergangen, in der die frith-
padagogische Forschungsinfrastruktur — wenn auch auf bescheidenem Ausgangsniveau -
weiter expandierte. Indikatoren dieser Entwicklung sind beispielsweise
- die flichendeckende Einrichtung von 126 Bachelor- und Master-Studiengéngen der

Frith- oder Kindheitspddagogik in Deutschland mit der damit verbundenen Beset-

zung einschlagiger Professuren insbesondere auf Hochschulebene (WiFF Studien-

gangsdatenbank, o. J.; einschl. fachlich affiner Studiengdnge mit frith- oder kindheits-

padagogischem Schwerpunkt; Stand: 2018),

- die Grindung der Weiterbildungsinitiative Friihpddagogische Fachkrdifte (WiFF, o. ].)
2009 mit den Publikationsreihen WiFF Studien und WiFF Expertisen,

- die Einrichtung eines Nationalen Bildungspanels (NEPS; Blossfeld, von Maurice &
Schneider, 2011) als bundesweit und lingsschnittlich angelegtes Grof3projekt zur Un-
tersuchung von Bildungsverldufen, das den frithpddagogischen Bereich ausdriicklich
einbezieht, sowie die damit verbundene Griindung und Verstetigung des Leibniz-Insti-
tuts fiir Bildungsverldufe e.V. (LIfBi) in Bamberg.
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10 | Thilo Schmidt und Wilfried Smidt

Mit den Peer-Review-Zeitschriften Diskurs Kindheits- und Jugendforschung (seit
2006), Zeitschrift fiir Grundschulforschung (seit 2008) und Friihe Bildung (seit 2011) wur-
den in Deutschland wissenschaftliche Periodika eingefithrt, die schwerpunktmaflig den
Bereich der Padagogik der frithen Kindheit mitbedienen. Seit 2008 bereichert zudem die
Herausgeberreihe Forschung in der Friihpddagogik (Verlag FEL) mit jéhrlichen Ausgaben
den empirischen Wissensstand (Nentwig-Gesemann & Frohlich-Gildhoft, 2017). Durch
die beiden Forderrichtlinien Ausweitung der Weiterbildungsinitiative Friihpddagogische
Fachkrdfte (AWiFF; ausgeschrieben 2010) und Qualititsentwicklung fiir gute Bildung in
der frithen Kindheit (ausgeschrieben 2017) des Bundesministerium fiir Bildung und For-
schung (BMBF) wurden und werden weitere Akzente gesetzt.

Ferner ist ein Anstieg des nationalen und internationalen Austauschs zu empirischen
Forschungsaktivititen in der Frithpddagogik zu beobachten, was unter anderem durch ei-
nen Zuwachs an einschldgigen Vortragen und Postern auf nationalen Fachtagungen (z.B.
Fachtagungen der Kommission Padagogik der frithen Kindheit der DGfE; DGfE-Kon-
gressen) und internationalen Fachtagungen (z.B. Konferenzen der EARLI und der ECER)
zum Ausdruck kommt. Auch die Griindung der jihrlich tagenden Empirie-AG der Kom-
mission Pddagogik der frithen Kindheit der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissen-
schaft im Jahr 2013 sei an dieser Stelle erwéhnt.

Mit dem Zuwachs an Forschungsinfrastruktur konnten die empirischen For-
schungsaktivititen im frithpadagogischen Bereich in den letzten Jahren zwar ausge-
baut werden, die ermittelten Befunde wurden bisher jedoch nur selten in umfassende-
rer Weise in Forschungsiibersichten zusammengetragen. Zwar finden sich wiederkehrend
Ubersichtsartikel zur (empirischen) Forschung im Bereich der Pidagogik der frithen
Kindheit (z.B. Anders & Rofbach, 2013; Grunert, 2016; Konig, 2018; Schmidt, Rof8bach
& Sechtig, 2010; Viernickel, 2015), jedoch sind diese, dem begrenzten Umfang geschul-
det, zwangslaufig eklektisch und knapp gehalten. Zudem erfiillen sie meist nicht den An-
spruch, sowohl qualitative als auch quantitative Forschungsbefunde in gréflerem Um-
fang aufzuzeigen. Wissenschaftliche Handbiicher kénnen dazu beitragen, diese Liicke zu
schlieflen, indem sie iiberblicksartig aber dennoch reichhaltig {iber den zum Zeitpunkt
der Veréffentlichung vorliegenden Forschungsstand zu bedeutsamen Themenbereichen
der jeweiligen (Teil-)Disziplin berichten.

Durch das Verbinden der Systematik von Lehrbiichern einerseits mit der umfassen-
den Begriffs- und Themenbehandlung von Lexika andererseits sollen Handbiicher so-
wohl das tiberblicksartige Einarbeiten in relevante Themen als auch das gezielte Nach-
schlagen bestimmter Inhalte ermdglichen. Die Besonderheiten und Qualititen dieses
spezifischen Formats zeigen sich gut in bereits vorliegenden frithpadagogisch ausgerich-
teten Handbiichern. Bei jeweils unterschiedlichen Schwerpunktsetzungen leisten sie ei-
nen wichtigen Beitrag dazu, komplexe Wissensbestiande der Padagogik der frithen Kind-
heit tibersichtlich zusammenzutragen und damit fiir eine interessierte Leserschaft leichter
zuginglich zu machen. Ein frithes exponiertes Beispiel stellt zweifelsohne das von Rai-
ner Dollase am Ausgang der ersten Bildungsreformphase in zwei Binden herausgegebene
Handbuch der Frith- und Vorschulpddagogik dar (Dollase, 1978a, 1978b). Mit dem im Pi-
dagogischen Verlag Schwann erschienenen, interdisziplindr ausgerichteten Werk, das sich
»als informatives Nachschlagewerk, als Einstiegslektiire fiir den interessierten Fachmann®
(Dollase, 1978c, Vorwort, XI) verstand, wurde unter der Mitarbeit von iber 60 fachlich
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Empirische Forschung in der Padagogik der friihen Kindheit — eine Einfiihrung | 11

ausgewiesenen Autorinnen und Autoren der Anspruch verfolgt, den ,aktuellen Entwick-
lungsstand der Frith- und Vorschulpiddagogik [zu] dokumentieren® (ebd.). Die auch heute
noch lesenswerten und informativen theoriebezogen und empirisch ausgerichteten Bei-
trage decken eine grofie Bandbreite an Themenbereichen ab, die sich auf ,,Grundlagen der
Frith- und Vorschulpadagogik®, ,,Die Erziehung des Kleinkindes in der Familie®, ,,Organi-
sation, Struktur und Ziele der institutionalisierten Vorschulerziehung®, ,,Spezielle Proble-
me und Moglichkeiten vorschulischer Erziehungsinstitutionen®, ,,Pddagogische Moglich-
keiten bei Entwicklungsstorungen im Kleinkindalter®, ,,Entwicklungspsychologische und
forschungsmethodische Aspekte der Frith- und Vorschulpadagogik®, ,,Allgemeine Didak-
tik und Methodik der Vorschulerziehung® und ,,Entwicklung und Férderung des Klein-
kindes in ausgewihlten Bereichen® beziehen.

In jingerer Zeit wurden im Zuge der etwa ab der Jahrtausendwende einsetzen-
den zweiten Bildungsreformphase, die wesentlich auf die bescheidenen Ergebnisse von
Schiilerinnen und Schiilern in Deutschland in internationalen Schulleistungsstudien zu-
riickgeht (Reyer & Franke-Meyer, 2010), weitere frithpadagogische Handbiicher fiir den
deutschsprachigen Raum veréffentlicht. Eine dieser Publikationen ist das von Lilian Fried
und Susanna Roux herausgegebene Handbuch Pidagogik der frithen Kindheit, das 2006
zundchst im Beltz-Verlag erschienen ist (Fried & Roux, 2006) und mittlerweile in der
dritten, tberarbeiteten und ergdnzten Auflage bei Cornelsen aufgelegt wurde (Fried &
Roux, 2013a). Das Handbuch, das sich vor allem an ,,Lehrende (Hochschule, Fachhoch-
schule, Fachschulen) und Forschende, in der Ausbildung Befindliche und in der Praxis
Tatige* (ebd., 2013b, S. 7) richtet, deckt in der dritten Auflage mit tiber 40 Beitragen ein
breites Spektrum an frithpiadagogischen Themen ab, die den Schwerpunkten ,Kind und
Kindheit®, ,,Programmatik®, ,,Konzepte zu speziellen Bildungs- und Erziehungsbereichen®,
»Professionelle Hilfen®, ,Institutionen®, ,Beruf und Professionalisierung® und ,,Ausblick®
zugeordnet werden. Die von Expertinnen und Experten verfassten Beitrage, die grofiten-
teils als iiberblicksartiger Einstieg in die jeweilige Thematik angelegt sind, zeichnen sich
entsprechend der angestrebten Zielgruppen durch eine gute Verstindlichkeit aus. Der je-
weilige Forschungsstand wird zumindest in knapper Form angesprochen.

Mit dem von Margrit Stamm und Doris Edelmann herausgegebenen Handbuch friih-
kindliche Bildungsforschung (Stamm & Edelmann, 2013b) liegt seit 2013 ein weiteres
Ubersichtswerk vor, das bei Springer VS erschienen ist und einen, im Vergleich zum vor-
genannten Werk, stirkeren Forschungsbezug aufweist. Das 59 Beitrdge umfassende, in-
terdisziplindr ausgerichtete Handbuch, das sich an eine breite Leserschaft — Forschende,
Lehrende, Studierende, Bildungs- und Sozialpolitiker/innen, interessierte Laien und El-
tern - richtet, hat den Anspruch ,den aktuellen theoretischen und empirischen Erkennt-
nisstand im Bereich der frithkindlichen Bildungsforschung® abzubilden (ebd., 2013a,
S. 13). Die thematisch breit gestreuten Handbuchbeitrdge, die sieben {ibergeordneten
Schwerpunkten zugeordnet werden (,Theoretische Grundlagen und Bezugsdisziplinen®,
»Internationale Perspektiven, ,Institutionalisierung, Professionalisierung und Qualitat®,
»Frithkindliche Bildung und Familie®, , Fachdidaktische Ausrichtungen®, ,Entwicklung,
Pravention und Wirksambkeit frithkindlicher Bildung®, ,,Forschungsmethoden®), weisen -
in unterschiedlicher Auspragung — sowohl theoretische und historische als auch stirker
qualitativ- und quantitativ-empirische Ausrichtungen auf.
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12 | Thilo Schmidt und Wilfried Smidt

Das von Rita Braches-Chyrek, Charlotte Rohner, Heinz Siinker und Michaela Hopf
herausgegebene Handbuch Friihe Kindheit (Braches-Chyrek, Rohner, Siinker & Hopf,
2014b) stellt schliefflich ein weiteres Werk mit Ubersichtscharakter dar. Das 60 Beitri-
ge und acht tibergeordnete Themenbereiche - ,Kindheit, Bildung und Gesellschaft®, In-
terdisziplindre Perspektiven auf Entwicklung und Lernen®, ,Frithpadagogische Theorien
und Handlungskonzepte, ,Methoden der frithen Kindheitsforschung®, ,Frithpadagogi-
sche Studien und Forschungsbefunde® ,Lebenslagen und Kindeswohl®, ,Professionali-
sierung und institutionelle Herausforderungen®, ,,Bildungs- und Erziehungsbereiche in
der frithen Kindheit“ - umfassende Handbuch ist im Verlag Barbara Budrich erschie-
nen. Es weist im Vergleich zu den vorgenannten Herausgaben einen stirkeren Kindheits-
forschungsbezug auf, indem das Ziel verfolgt wird, ,,den theoretischen und empirischen
Entwicklungsstand der frithen Kindheitsforschung zu reprisentieren und auf der Grund-
lage eines interdisziplindren Blicks eine systematische Zusammenfassung relevanter the-
oretischer Ansitze und systematischer Felder und Disziplinen der frithen Kindheitsfor-
schung zu geben® (ebd., 2014a, S. 11). Diese Zielsetzung spiegelt sich in unterschiedlicher
Deutlichkeit in Schwerpunkten wie ,,Lebenslagen und Kindeswohl® und ,,Methoden der
Kindheitsforschung“ wider. Im Handbuch sind allerdings auch dezidiert frithpadagogi-
sche Beitrige aufgefiihrt, die sich sowohl mit theoretischen und historischen Aspekten als
auch mit empirischen Studien und Forschungsbefunden befassen.

Kurz sei auch auf einige englischsprachige Herausgaben verwiesen. Das von Kathleen
McCartney und Deborah Phillips herausgegebene und bei Blackwell erschienene Black-
well Handbook of Early Childhood Development (McCartney & Phillips, 2006) umfasst 30
Beitrige, die sich aus einer vorwiegend psychologischen Perspektive mit Fragen der friih-
kindlichen Entwicklung und Férderung befassen. Ein weiteres Herausgeberwerk ist das
von Robert Pianta, W. Steven Barnett, Laura Justice und Susan Sheridan verantworte-
te Handbook of Early Childhood Education, das 2012 erstmals und 2015 in Neuauflage
bei Guilford Press erschienen ist (Pianta, Barnett, Justice & Sheridan, 2015). Das Hand-
buch, welches sich mit seinen 27 Beitragen auf die Situation in den USA bezieht, bie-
tet einen guten Uberblick iiber ausgewihlte bildungspolitische sowie insbesondere for-
schungsbezogene frithpiadagogische Themenbereiche. Erwdhnt werden soll schliefllich
auch das 2018 bei Springer erschienene und von Marilyn Fleer und Bert van Oers he-
rausgegebene International Handbook of Early Childhood Education (Fleer & van Oers,
2018). Das wohl deutlichste Unterscheidungsmerkmal des mit iiber 80 Beitrigen iiberaus
umfangreichen Handbuchs gegeniiber den vorgenannten Herausgeberwerken liegt in der
Beriicksichtigung zahlreicher kurzer Beitrédge, in denen iibersichtsartig Entwicklungen in
der Fruhpiddagogik in ausgewéhlten Landern beschrieben werden (z.B. Australien, China,
Guatemala, Kanada, Russland). Hinzu kommen Beitrdge u.a. zu iibergreifenden theore-
tisch-programmatischen Ansétzen und padagogischen Konzepten.

Insgesamt betrachtet leisten die genannten Handbiicher mit ihren jeweiligen Schwer-
punktsetzungen einen relevanten Beitrag dafiir, die sich zunehmend ausdifferenzieren-
den Wissensbestdnde der erziehungswissenschaftlichen Teildisziplin Padagogik der
frithen Kindheit durch jeweilige Expertinnen und Experten fiir wissenschaftliche wie pa-
dagogisch-praktische Rezipientengruppen zu biindeln und zu ordnen. Mit dem Hand-
buch empirische Forschung in der Pddagogik der frithen Kindheit liegt nunmehr ein wei-
teres Ubersichtswerk aus dem deutschsprachigen Raum vor, das die bereits vorliegenden
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Empirische Forschung in der Pddagogik der friihen Kindheit — eine Einfiihrung | 13

Handbiicher mit ihren spezifischen Ausrichtungen und Schwerpunktsetzungen nicht er-
setzen, aber ergdnzen kann. Das vorliegende Handbuch unterscheidet sich insofern von
den bisherigen Handbiichern, als es seinen Schwerpunkt auf qualitative und quantitative
Forschungsbefunde und Forschungsdesiderate zu ausgewdhlten frithpddagogischen The-
menbereichen legt. Dabei wird der Forschungsstand in Deutschland um wichtige interna-
tionale Studienergebnisse erganzt.

Die notwendig begrenzte Auswahl der thematischen Schwerpunkte orientierte sich
an Inhalten, denen in der Pddagogik der frithen Kindheit nicht nur disziplingeschicht-
lich, sondern auch bildungs- und gesellschaftspolitisch sowie padagogisch-praktisch Re-
levanz zugesprochen werden kann. Ein weiteres Kriterium war, ob zu den Inhalten bzw.
Themenbereichen bereits ein gewisser Korpus an empirisch generierter Forschung erwar-
tet werden kann. Im Rahmen (moglicher) zukiinftiger Auflagen soll das Spektrum der
Themen entsprechend erweitert werden. Fiir das vorliegende Handbuch wurden folgende
neun Themenbereiche mit Bezug auf die Pddagogik der frithen Kindheit beriicksichtigt:
1. Methodologische und methodische Zugéinge zu empirischer Forschung in der Pada-
gogik der frithen Kindheit
Bindungsforschung
Forschung zu padagogischen Ansitzen
Forschung zu Querschnittsaufgaben
Forschung zu Bildungs- und Forderbereichen
Forschung zu zielgruppenspezifischer Forderung
Forschung zu péadagogischer Qualitit
Forschung zur Professionalisierung des padagogischen Personals
Forschung zu Ubergingen

¥ 0 NG wDd

Mit der Auswahl der Themenbereiche bekennen sich die Herausgeber zu einem pdda-
gogischen Verstindnis der Padagogik der frithen Kindheit. Das heifSt, unser disziplini-
res Verstandnis orientiert sich mafigeblich an padagogischen Intentionen - im Sinne der
Begleitung, Unterstiitzung und Férderung von Kindern in ihrer Entwicklung. Eine stér-
ker an der soziologischen Kindheitsforschung angelehnte Forschungsperspektive, die sich
ausdriicklich in Abgrenzung zu diesem pddagogischen Blick auf das ,Entwicklungskind'
begreift (Honig, 1988; Neumann, im Druck), wird von den Herausgebern dagegen nicht
primér vertreten (siehe zum Verhiltnis von P4dagogik und soziologischer Kindheitsfor-
schung auch Winkler, 2006).

Im Verlauf des Erarbeitungsprozesses des Handbuches wurde deutlich, dass es sich
um ein sehr ambitioniertes Anliegen handelte, das aus mehreren Griinden an Gren-
zen stoflt. So zeigte sich beispielsweise, dass zu einigen Themenbereichen noch immer
nur sehr wenige empirische Befunde vorliegen, die im Rahmen einer verdichteten For-
schungsiibersicht angefithrt werden kénnen (vgl. die Desideratenaufweise von Roux et
al., 2010; Viernickel, 2015). Hinzu kommt, dass ein Zusammenfiigen qualitativer und
quantitativer Forschungsansitze in der Pddagogik der frithen Kindheit (wie generell in
der Erziehungswissenschaft) mit Herausforderungen verbunden ist, weil die jeweils zu-
grunde liegenden Forschungsparadigmen differieren und auch im Widerspruch zueinan-
der stehen konnen (vgl. die drei Beitrdge unter Teil I: Methodologische und methodi-
sche Zuginge zu empirischer Forschung in der Padagogik der frithen Kindheit in diesem
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Band). Dieser Grenzen bewusst legen wir im Ergebnis ein Handbuch vor, das den gegen-
wirtigen Stand der empirischen Forschung in der Padagogik der frithen Kindheit nicht
erschopfend abbilden kann, wohl aber eine aktuelle Ubersicht zu empirischen Befunden
ausgewdhlter, zentraler Themen der Teildisziplin leistet. Fiir die einzelnen Beitrage konn-
ten ausgewiesene Kolleginnen und Kollegen gewonnen werden, die mit groflem Engage-
ment an der Erarbeitung des Buches mitwirkten. Hinsichtlich der inhaltlichen Ausrich-
tung der Artikel oblag es dabei den Autorinnen und Autoren, eigene Schwerpunkte zu
setzen. Zur Qualititssicherung wurde im Regelfall eine externe Begutachtung der Beitri-
ge im Doppel-Blind-Verfahren durchgefiihrt. Die Autorinnen und Autoren zeichnen je-
doch selbstredend mit ihrer Expertise fiir die Inhalte verantwortlich.

Das Handbuch empirische Forschung in der Pddagogik der friihen Kindheit umfasst
neun iibergeordnete Themenbereiche (Teile), denen 26 Beitrdge zugeordnet sind. Der ers-
te Teil Methodologische und methodische Zuginge zu empirischer Forschung in der
Pidagogik der friithen Kindheit wird mit drei Beitrdgen abgebildet. Marc Schulz fokus-
siert in seinem Beitrag Qualitative Forschung die grofie Heterogenitdt an Forschungsge-
genstanden, Forschungsfragen und Forschungszugingen, die mit qualitativer Forschung
in der Pddagogik der frithen Kindheit verbunden ist. Im Schwerpunkt wird auf Inter-
viewvarianten, Dokumentenanalysen, Beobachtungen und - gewissermaflen quer dazu
liegend - ethnografische Zuginge eingegangen. Yvonne Anders beleuchtet in ihrem Ar-
tikel Quantitative Zuginge Untersuchungsdesigns, Datenerhebungsmethoden, Erhebungs-
instrumente und Auswertungsmethoden quantitativ-empirischer Forschungszuginge in
der Pidagogik der frithen Kindheit und in der frithkindlichen Bildungsforschung. Sie
geht dabei zudem auf die Bedeutung von Effektgrofien sowie auf mit quantitativ-empi-
rischen Zugidngen verbundenen Herausforderungen und Limitationen ein. Den ersten
Teil abschliefend befasst sich Jens Kratzmann in seinem Beitrag Mixed-Methods. Metho-
dologie, Designs, Ergebnisintegration und deren Anwendung in der Pddagogik der friihen
Kindheit mit Moglichkeiten der Kombination von qualitativen und quantitativen Metho-
den und der Bedeutung fiir die Pidagogik der frithen Kindheit. Neben einer Ubersicht
tiber Mixed-Methods-Designs wird dabei auf nationale und internationale Beispiele an-
gewandter Mixed-Method-Forschung in der Piddagogik der frithen Kindheit eingegangen.

Der zweite Teil Bindungsforschung besteht aus zwei Artikeln. Der Beitrag Bindung
in der Familie von Fabienne Becker-Stoll thematisiert die grofle Bedeutung von friih-
kindlicher Bindungsentwicklung in familialen Kontexten. Nach einer Einfithrung in
bindungstheoretische Grundlagen und Instrumentarien zur Bindungserfassung in der
Kindheit werden zentrale Forschungsbefunde insbesondere zu Fragen von Bindungsre-
présentationen und transgenerationaler Weitergabe, der Bedeutung von Vitern, Zusam-
menhingen zwischen Bindungserfahrungen und spiterer (kindlicher) Entwicklung und
Interventionen zur Forderung von Feinfiihligkeit und Bindungssicherheit erldutert. Ei-
nen anderen Schwerpunkt weist der von Johannes Huber verantwortete Beitrag Bindungs-
entwicklung und aufSerfamilidre Betreuung auf. Nach begrifflichen Kldrungen und der Er-
lauterung konzeptueller Grundlagen werden in dem Artikel nationale und internationale
empirische Forschungsbefunde zu Bindungsbeziehungen von Kindern zu frithpadagogi-
schen Fachkriften beleuchtet.

Im dritten Teil gehen zwei Beitrige der Forschung zu péddagogischen Ansitzen
nach. Im ersten Beitrag Klassische friihpddagogische Ansditze beleuchtet Frithjof Grell Be-
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funde zu den Ansétzen von Friedrich Frobel, Maria Montessori und Rudolf Steiner. Dabei
treten erhebliche Desiderate zutage, die, so Grell, nicht nur empirischer, sondern bezogen
auf die Padagogik der frithen Kindheit auch disziplin- und wissenschaftsgeschichtlicher
Natur sind. Im zweiten Beitrag, der ebenfalls chronologisch angelegt ist, thematisiert El-
mar Drieschner funktions- und situationsorientierte Ansétze, den offenen Kindergarten
und die Reggio-Pidagogik, konstruktivistische und postmoderne Ansitze und schlief3-
lich neue Perspektiven der frithpadagogischen Ansatzentwicklung seit den 2000er Jahren.
Sein Blick richtet sich im Schwerpunkt auf die disziplindre Einordnung und Diskussion
dieser Ansitze und darauf bezogener empirischer Befunde.

Der vierte Teil Forschung zu Querschnittsaufgaben umfasst vier Beitrdge. Im ersten
Beitrag Inklusive und Integrative Bildung informiert Michael Lichtblau zundchst iber sta-
tistische Daten zur inklusiven Gestaltung des Elementarbereichs in Deutschland und iiber
theoretische Konzepte und Modelle zur Entwicklung inklusiver Bildungssettings, ehe er
Forschungsergebnisse zur inklusiven Forschung in der Frithpiadagogik aufzeigt. Deut-
lich werden die Heterogenitat der Diskussionsstrange und Forschungszugéinge zu der ver-
gleichsweise jungen Thematik ,Inklusion’ sowie dem diesbeziiglich noch sehr tiberschau-
baren empirischen Wissensstand im Bereich der Pidagogik der frithen Kindheit. Der
zweite Beitrag von Melanie Kubandt gibt einen Uberblick iiber die Geschlechterforschung
im Kontext der P4adagogik der frithen Kindheit. Der komplexen Thematik entsprechend
behandelt die Forschungsiibersicht ein breites Spektrum empirischer Studien, die u.a. Do-
ing Gender in institutionellen Kontexten, Geschlecht und Profession/Professionalitét so-
wie Geschlecht im Kontext multikategorial ausgerichteter Forschungsstudien mit einbe-
ziehen. Der Beitrag schliefit mit einer Diskussion tiber Herausforderungen empirischer
Studien zu Geschlecht in der Pidagogik der frithen Kindheit. Im dritten Artikel zu den
Querschnittsaufgaben berichtet Henrike Friedrichs-Liesenkotter iiber den Forschungsstand
zu Medienerziehung in der Kindertagesstdtte. Dabei geht sie auf empirische Erkenntnisse
zur Mediennutzung in der frithen Kindheit, auf frithe Medienerziehung in Kindertages-
statten in Deutschland und gesondert auf internationale Forschungsergebnisse ein. Der
vierte Beitrag von Peter Cloos mit dem Titel Zusammenarbeit mit Eltern beschlief3t den
Themenbereich. Der Beitrag fokussiert dieses frithpadagogische Querschnittsthema im
Kontext der frithpiddagogischen Professionalisierung, der Perspektive von Eltern, der Ad-
ressierung von Eltern und der Praxis des Vollzugs der Elternzusammenarbeit.

Der funfte Teil Forschung zu Bildungs- und Forderbereichen wird mit sechs Bei-
tragen abgebildet. Susanna Roux und Jutta Sechtig beleuchten in ihrem Beitrag die Forde-
rung sozialer und emotionaler Kompetenzen, die in der deutschsprachigen Frithpadagogik
traditionell eine grofle Rolle spielt. Nach einer Einfithrung in theoretische Grundlagen
werden Forschungsbefunde zur Forderung sozialer und emotionaler Kompetenzen erldu-
tert, wobei auch auf Begrenzungen bisheriger Studien und Forschungsdesiderate einge-
gangen wird. Rolf Schwarz fokussiert in seinem Beitrag Forderung von Bewegung nach ei-
ner Erlauterung evolutiondrer Voraussetzungen die Frage, in welcher Weise Bewegung
in der Pddagogik der frithen Kindheit geférdert werden kann. Es wird deutlich, dass aus
dem deutschsprachigen Raum bisher noch wenig evidenzbasierte Befunde vorliegen, so-
dass vermehrt auf internationale Studienergebnisse zuriickgegriffen werden muss. Fran-
ziska Egert und Michaela Hopf widmen sich in ihrem Beitrag Sprachliche Bildung und
Forderung einem weiteren Bildungs- und Forderbereich, dem in der Frithpiddagogik seit
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Langerem besondere Aufmerksamkeit zukommt. Nach begrifflichen und konzeptuellen
Klidrungen werden nationale und internationale Befunde zur Qualitit und Wirkung von
Sprachforderung fiir Kinder berichtet, wobei besonders auch auf Kinder mit Sprachfor-
derbedarf und die Gruppe der mehrsprachigen Kinder eingegangen wird. Roswitha Stae-
ge befasst sich in ihrem Artikel Asthetische Bildung mit einem multidisziplindren und
durch heterogene Diskurse gekennzeichneten Thema, das auch fiir die Pddagogik der frii-
hen Kindheit von Bedeutung ist. Nach einer Erlduterung theoretischer Grundlagen wer-
den zentrale Forschungsbefunde und Forschungsdesiderate zur Produktion und Rezep-
tion von Bildern sowie zur frithen musikalische Bildung aufgefithrt. Mit einem weiteren
Bildungs- und Forderbereich setzt sich Simone Lehrl in ihrem Beitrag Mathematische Bil-
dung und Forderung auseinander. Bisherige Ubersichten aufgreifend und erweiternd wer-
den nationale und internationale empirische Studienbefunde erldutert, die sich auf die
thematischen Schwerpunkte ,, Kompetenzentwicklung und Diagnose®, ,,Entwicklungsfor-
schung und empirische Evaluation®, ,,Alltagspraxen und Anregungsqualitit mathemati-
scher Bildung und deren Wirkung“ und ,Kompetenzen pédagogischer Fachkrifte* be-
ziehen. Im abschlieflenden Beitrag befassen sich Anke Weber und Miriam Leuchter mit
dem Thema Naturwissenschaftliche Bildung und Forderung. Die Autorinnen gehen dabei
besonders auf empirische Studien zur Forderung des naturwissenschaftlichen Verstind-
nisses von Kindern und auf Befunde zu den professionellen Kompetenzen padagogischer
Fachkrifte im Hinblick die frithe naturwissenschaftliche Bildung ein.

Teil sechs mit dem Titel Forschung zu zielgruppenspezifischer Férderung sind zwei
Beitrage zugeordnet. Der erste Beitrag Forderung in bildungsbenachteiligten Familien von
Thilo Schmidt fokussiert Forschungsbefunde zu den drei verbreiteten Familienbildungs-
programmen HIPPY, Opstapje und PAT. Dabei geht er auf forschungsmethodische und
-methodologische Limitationen der recherchierten Studien ein. Der zweite Beitrag Be-
gleitung und Unterstiitzung von Kindern mit herausforderndem Verhalten in Kindertages-
einrichtungen wurde von Klaus Frohlich-Gildhoff, Maike Rénnau-Bése und Claudia Tinius
verfasst. Er berichtet aus einer Forschungsperspektive tiber Héaufigkeiten des Auftretens
und der erlebten Belastungen der pddagogischen Fachkrifte, iber Ursachen von Verhal-
tensweisen, die als herausfordernd erlebt und als ,auffillig® klassifiziert werden sowie
tiber professionelle Antworten und Begegnungsmoglichkeiten.

Dem siebten Teil Forschung zu pidagogischer Qualitit sind drei Beitrige zugeord-
net. Der Artikel von Monika Wertfein und Daniel Mayer beleuchtet das Thema Pdidago-
gische Qualitit in der Tagesbetreuung fiir Kinder bis drei Jahre. Nach Begriftfsklarungen
und Erlduterungen zur methodischen Erfassung von padagogischer Qualitdt werden mit
Studienbefunden zum Qualititsniveau, zu Einflussfaktoren padagogischer Qualitit und
zu Auswirkungen padagogischer Qualitit auf sozioemotionale, sprachliche und kogniti-
ve Kompetenzentwicklungsmafle drei Schwerpunkte empirischer Forschung thematisiert.
Der von Katharina Kluczniok verfasste Beitrag Pddagogische Qualitit im Kindergarten
schlief3t mit seiner Fokussierung auf die Kindergartenzeit eng daran an. Nach Erlauterun-
gen zu verschiedenen Qualititskonzepten und Moglichkeiten der instrumentellen Erfas-
sung werden nationale und internationale Forschungsbefunde zum Qualititsniveau und
zu kurz- und léngerfristigen Auswirkungen auf die kindliche Entwicklung berichtet. Der
Beitrag Entwicklungsorientierte diagnostische Einschitzungen in Kindertageseinrichtun-
gen von Jeanette Roos weist hingegen eine andere inhaltliche Ausrichtung auf. Nach einer
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Einfithrung wird auf die Bedeutung diagnostischer Einschétzungen in Kindergarten und
Krippe sowie auf Bezugsnormen, relevante Giitekriterien und Methoden zur Erhebung
des Entwicklungsstandes eingegangen.

Der achte Teil Forschung zur Professionalisierung des pidagogischen Personals
beinhaltet zwei Artikel. Den Aufschlag macht Tanja Jungmann mit dem Beitrag Professio-
nalisierung der Familienbildung und der Friihen Hilfen. Nach Gegenstandsbestimmungen
und begrifflichen Klarungen berichtet der Beitrag iiber den Stand der Forschung zur Ef-
fektivitdt der Familienbildung und der frithen Hilfen sowie iiber den Stand der einschli-
gigen Professionalisierungsforschung. Im zweiten Beitrag untersuchen Wilfried Smidt und
Laura Burkhardt den Forschungsstand zur Professionalisierung in Kindertageseinrichtun-
gen und in der Kindertagespflege. Dabei folgen sie einer Systematik, die zwischen formaler
Professionalisierung, indikatorenbezogener Professionalisierung und handlungsbezogener
Professionalisierung unterscheidet.

Der neunte Teil ist mit Forschung zu Ubergingen umschrieben und umfasst eben-
falls zwei Artikel. Der erste Beitrag wurde von Joachim Bensel, Gabriele Haug-Schna-
bel und Franziska Martinet verfasst und behandelt den Ubergang von der Familie in
die Kindertageseinrichtung. Die Autorinnen und der Autor berichten u.a. iber den
Forschungsstand zur frithkindlichen Bindung und Eingewohnung, zur Stressverarbeitung
des Kindes im Zuge der Eingewdhnung und zum Ubergang in den Kindergarten. Ein
weiterer Abschnitt thematisiert besondere Herausforderungen beim Ubergang fiir Fami-
lien mit Migrationshintergrund. Das Buch schlie}t mit einem Beitrag zum Ubergang von
der Kindertageseinrichtung in die Grundschule von Frank Foerster und Gisela Kammer-
meyer. Neben Theorien und Modellen zu diesem Ubergang informiert der Beitrag insbe-
sondere iiber empirische Erkenntnisse zur Ubergangsbewiltigung und zu Mafinahmen,
die den Ubergang fiir Kinder erleichtern.

Die Herausgeber sind verschiedenen Personen und Personengruppen zu Dank ver-
pflichtet. An erster Stelle bedanken wir uns bei den Autorinnen und Autoren fiir die
sorgfiltige Erarbeitung ihrer Fachbeitrige und die stets gute Zusammenarbeit. Weiterer
Dank gilt den Gutachterinnen und Gutachtern, die mit ihren fundierten Riickmeldungen
mafigeblich zur Verbesserung der Handbuchartikel beigetragen haben. Eine grofle Un-
terstiitzung waren uns auch Frau Lisa Dantin und Frau Mara Weifigerber, die als studen-
tische Mitarbeiterinnen mit grofler Akribie und Zuverldssigkeit samtliche Beitrige Kor-
rektur gelesen und fiir den Verlag aufbereitet haben. Schliefillich gilt unser Dank dem
Waxmann Verlag und hier insbesondere Frau Dr. Ursula Heckel und Frau Beate Plugge
tiir die vorbildliche Betreuung des Herausgeberbandes.

Landau und Innsbruck, Juni 2018
Thilo Schmidt und Wilfried Smidt
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Marc Schulz
Qualitative Forschung

1  Methodologische und methodische Grundkoordinaten
qualitativer Forschung

In der qualitativen Forschung der deutschsprachigen Pddagogik der frithen Kindheit' be-
steht eine grofle Heterogenitit an Forschungsfragen und -zugidngen, verbunden mit dif-
ferenten Erhebungs-, Aufzeichnungs-, Dokumentations- und Analysemethoden. Die da-
bei erhobenen Daten umfassen sowohl verbale als auch visuelle Daten, die innerhalb von
Gesprichen, Beobachtungen und der Sammlung und Erstellung von Dokumenten (mehr-
heitlich) interaktiv zwischen den Forscher_innen und Beforschten erhoben werden. Die
Beforschten konnen Personen sein, z.B. Kinder als Nutzer_innen von padagogischen An-
geboten, Professionelle, Erziehungsberechtigte, Eltern und andere Erwachsene, oder auch
Gruppen, wie Familien, Organisationen, wie frith- und grundschulpidagogische Einrich-
tungen, und Institutionen. Folglich umfasst qualitative Forschung verschiedene Einheiten
und Kontexte. Auch die Forschungsgegenstinde sind breit angelegt, indem sie thematisch
beispielsweise auf Bildung, Transition, Spiel, Qualitit oder Interaktion ausgerichtet sind
und damit an bildungs-, professions-, interaktions-, kindheits- oder institutionentheoreti-
sche Diskurse anschlieflen.

Diese Heterogenitit ist sowohl fiir die qualitative Sozialforschung an sich (Flick, von
Kardorff & Steinke, 2000a; Przyborski & Wohlrab-Sahr, 2014) als auch fiir die internati-
onale Forschung innerhalb der Early Childhood kennzeichnend - dies zeigt sowohl ein
Blick in die einschlidgigen Uberblickswerke (z.B. Farrell, Kagan & Tisdall, 2015; Mac-
Naughton, Rolfe & Siraj-Blatchford, 2007; Mukherji & Albon, 2018) als auch in die Fach-
zeitschriften (z.B. European Early Childhood Education Research Journal; Early Child-
hood Education Journal; Journal of Early Childhood Research). Trotz dieser Vielfalt ist
das gemeinsame Paradigma der qualitativen Sozialforschung das Interesse an sozialen
Wirklichkeiten, die sich tiber die Herstellung von sozialen Situationen und den darin ein-
gelagerten Handlungsweisen oder subjektiven Erfahrungen oder Deutungen von sich und
der Welt erschliefien lassen. Qualitative Sozialforschung ist demnach zunichst eine ,,um-
fassende und detaillierte, deskriptive Analyse stets sinnhafter sozialer Wirklichkeit (Kru-
se, 2014, S. 25). Interpretative respektive rekonstruktive Sozialforschung versucht ,den
Sinn hinter dem Sinn zu erschlieflen” (ebd., Herv. i. O.), d.h., sie ist auf das wissenschaftli-
che Verstehen bzw. die Explikation dieser Wirklichkeitskonstruktionen ausgerichtet. Folg-
lich ist erkenntnistheoretisch die Annahme einer Entstehung von Wirklichkeit konstitu-
tiv fir das interpretative Paradigma und wissenschaftstheoretisch betrachtet liegen drei
grundsitzliche Programme vor, die diese Sinnherstellung verorten — die Ethnomethodo-
logie (Garfinkel, 1991), der symbolische Interaktionismus (Blumer, 2013) und der Kons-
truktivismus. Die Herstellung dieser sozialen Wirklichkeiten ldsst sich entweder im Sin-
ne eines empirischen Konstruktivismus (z.B. Knorr-Cetina, 1989) als eine ,instabile® oder

1 Nachfolgend verwende ich ,Piadagogik der frithen Kindheit* im Sinne eines Disziplinprojekts,
wihrend ,Kindheitspadagogik® sich auf die professionellen Handlungsfelder bezieht.
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im Sinne des Sozialkonstruktivismus ,sich erhédrtende‘ Konstruktion (z.B. Berger & Luck-
mann, 2003) beschreiben.

Das Ziel qualitativer Forschung ist eine sukzessive Theoriegenerierung, d.h. die ge-
genstandsbegriindete Bildung und Weiterentwicklung von Theorien iiber einen unter-
suchten Gegenstand. Dies bedeutet fiir den Status von Theorien, dass diese weder der
Empirie vorgelagert sind noch durch die Empirie tiberpriift werden. Vielmehr sind The-
orien insofern selbst irritierbar, als auch ihre grundlagentheoretischen Primissen, die
selbst immer forschungsleitend und daher zu explizieren sind, durch die empirische Ana-
lyse modifiziert werden konnen. Daher ist der qualitative Forschungsprozess methodo-
logisch prinzipiell auf Offenheit angelegt und damit auf nicht standardisierte Erhebungs-
instrumente angewiesen. Damit ist ein theoretisches und hypothesengeleitetes Forschen
generell moglich, aber bleibt empirisch insofern offen, um beispielsweise die Perspekti-
ven der Beforschten angemessen zu integrieren. Daher formt sich der Generalisierungs-
anspruch der qualitativen Forschung nicht iiber ein statistisch repréasentatives Sample und
dessen Aussagekraft, sondern iiber den Grad der theoretischen Relevanz, die auch iiber
eine relativ kleine Fallzahl erreicht werden kann (Flick et al., 2000a; Kreitz, Miethe &
Tervooren, 2016).

Dabei gilt als ein Giitekriterium die Gegenstandsangemessenheit der Methoden be-
zogen auf die Fragestellung und das Forschungsfeld. Dies bedeutet, dass nicht die Prife-
renzen der Forschenden handlungsleitend sind, sondern die Erhebung, Dokumentation
und Analyse dem Forschungsgegenstand respektive der Feldlogik angemessen folgen. Zu-
gleich sind qualitative Forschungsprozesse grundsatzlich rekursiv, da die einzelnen For-
schungsschritte nicht linear aufeinander aufbauen, sondern diese auf Zirkularitit angelegt
sind. Die Anwendung und Entwicklung von Methoden begriindet sich iiber die jeweili-
gen Fragestellungen, wobei die qualitativen Verfahren weniger stark routiniert und stan-
dardisiert sind als in der quantitativen Forschung, sondern - nach der Offenheit - als
weitere Grundprinzipien flexibel und gleichzeitig regelgeleitet arbeiten. Die Regelgeleitet-
heit als Systematisierungsanspruch ldsst sich weiter ausdifferenzieren: In der Forschung
der Padagogik der frithen Kindheit werden analytische Zuginge genutzt, die methodisch
starker systematisch vorgehen, wie etwa die Dokumentarische Methode (z.B. Bohnsack,
Nentwig-Gesemann & Nohl, 2010), Diskursanalyse (z.B. Bischoft, 2017; Fegter et al.,
2015), Narrationsanalyse (z.B. Fischer-Rosenthal & Rosenthal, 1997; Schiitze, 1978) oder
Qualitative Inhaltsanalyse (z.B. Mayring, 2015), als auch weniger stark systematisch ar-
beiten, wie etwa die Grounded-Theory-Methodologie (z.B. Equit & Hohage, 2016; Glaser
& Strauss, 2008), die hdufig an ethnografische Zugéinge gekoppelt ist.

Ausgesprochen zentral ist in der interpretativen Sozialforschung die erkenntnistheo-
retisch fundierte Reflexion des Forschungsprozesses als eine Konstruktion, die den For-
schungsgegenstand selbst mit konstituiert (Kruse, 2014). Konkret wird damit auch die
Positionierung der Forschungsbeteiligten als Prozess und Ergebnis von Konstruktionen
zum Reflexionsgegenstand:

Einerseits richtet sich die Aufmerksamkeit auf die Positionierung der Forschenden
selbst. Damit ist der Anspruch der methodologischen Fremdheit verbunden: Das Nicht-
Verstehen des Anderen ist als kiinstliche Dummbheit (Hitzler, 1991) eine methodische Re-
flexionsleistung, die verhindern soll, dass die eigenen Sinnkonstruktionen mit denen der
untersuchten Gruppe kurzgeschlossen werden. Zudem sollen die Forschenden ihr Han-
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deln und Wahrnehmen im untersuchten Feld dokumentieren und dariiber reflektieren,
gerade wenn es sie irritiert (Devereux, 1984). Diese Irritationen werden ,,als ein wesentli-
cher Teil der Erkenntnis und nicht als eine zu kontrollierende bzw. auszuschaltende Stor-
quelle verstanden® (Flick et al., 2000b, S. 23).

Andererseits ist auch die Positionierung des Gegeniibers zentraler Reflexionsgegen-
stand. Die Sozialforschung ist grundsitzlich an Erwachsenen orientiert oder konkre-
ter: alle Methoden sind vornehmlich fiir Erwachsene konzipiert, die sozial kompetent in
Handlungen und Gespriachen agieren konnen. Damit schlieflen sie ,Nicht-vollstindig-
Erwachsene’, z.B. Menschen mit sogenannten geistigen Beeintrachtigungen und ,Noch-
nicht-Erwachsene;, also Kinder, methodisch aus. Da aber die qualitative Forschung in der
Pidagogik der frithen Kindheit nicht nur komplexe soziale Zusammenhinge analysiert,
an denen ausschliefSlich Erwachsene, sondern eben auch Kinder beteiligt sind, erfor-
dert es eine methodische Anpassung von Erhebungs-, Aufzeichnungs-, Dokumentations-
und Analysemethoden. Kinder als Forschungssubjekte (Mey, 2013; Nentwig-Gesemann
& Grofmafl, 2017) anzuerkennen bedeutet zunichst, dass die Methoden an die Betei-
ligungsmoglichkeiten des Kindes angepasst werden, wenn nicht weiter die betreuenden
Erwachsenen tiber Kinder Auskiinfte geben sollen. Dariiber hinaus sind auch methodo-
logische Uberlegungen zentral, die die analytischen Zuginge zur kindlichen Perspektive
rahmen, indem der Subjektstatus des Kindes innerhalb eines generationalen Machtgefil-
les problematisiert wird (Fuhs, 2012). Methodische und methodologische Uberlegungen
wie diese ermdglichen empirisch zu erschlieflen, welchen Beitrag Kinder selbst innerhalb
des familialen, offentlich-institutionellen und kommerziellen Geschehens leisten, welche
Optionen ihnen zugestanden werden und welche Beteiligungs- und Handlungsméglich-
keiten hieraus entstehen (z.B. Bollig, Honig & Nienhaus, 2016; Gerarts, 2015). Hinsicht-
lich der Position von Familien lassen sich dhnliche Entwicklungen innerhalb der aktuel-
len Forschungen finden (z.B. Grahoff, Ullrich, Binz, Pfaft & Schmenger, 2013; Miiller &
Krinninger, 2016; Xylander, 2014). Indem diese den dominanten Mafistab, dass der Bil-
dungswert der Familie daran gemessen wird, ,wie gut sie in der Lage ist, das gebildete
und leistungsstarke Kind hervorzubringen® (Andresen, 2012, S. 78), reflexiv ,ausschalten;,
konnen sie zeigen, wie Familien sich als eigenstindige soziale Gemeinschaften konstitu-
ieren.

Folglich zeichnet sich die qualitative Forschung der Padagogik der frithen Kindheit
durch die Beteiligung am sozial- und erziehungswissenschaftlichen Forschungsmain-
stream, dem geteilten wissenschaftstheoretischen Grundverstindnis interpretativer So-
zialforschung als Konstruktion sozialer Wirklichkeiten und feld- bzw. forschungsgegen-
standsbezogenen Spezifizierungen aus. Nachfolgend werden qualitative Zuginge, die
aktuell in der Pidagogik der frithen Kindheit Anwendung finden, vorrangig von den Da-
tentypen Verbaldaten (1.2), Dokumente (1.3) und Beobachtung (1.4) aus skizziert, die al-
lerdings immer mit erkenntnistheoretischen Pramissen verbunden sind. Der Forschungs-
zugang Ethnografie (1.5) wird exemplarisch fiir eine forschungsstrategische Tendenz der
Weiterentwicklung und der Kombination verschiedener qualitativ erhobener Datentypen
vorgestellt. Weitere komplexe Analysestrategien als auch erkenntnistheoretische Pramis-
sen werden aus Platzgriinden nur punktuell aufgerufen.
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2 Verbale Daten — methodische und methodologische Uberlegungen
2.1 Kiinstliche und natiirliche Verbaldaten

Ein Hauptgeschift qualitativer Sozialforschung ist die Erzeugung von analysierbarem Text
- und dies geschieht insbesondere {iber Verbaldaten. Diese sind zunichst vor dem Hin-
tergrund ihrer Erhebungskontexte zu differenzieren:

- Unter natiirlichen Gesprichen lassen sich diejenigen Aufzeichnungen zusammen-
fassen, deren Gesprichsanldsse nicht durch die Forschenden initiiert und struktu-
riert werden, sondern von den am Gesprich Beteiligten (non-reaktive Daten). In den
deutschsprachigen kindheitspadagogischen Kontexten werden derzeit folgende Ge-
sprachsanldsse analysiert: erstens Gespriache zwischen Fachkraften und Erziehungs-
berechtigten/Eltern zur kindlichen Entwicklung und Bildung (z.B. Kesselhut, 2014;
Kuhn, Machold & Schulz, im Druck; Menz & Thon, 2013), zweitens multiprofessi-
onelle Teamgesprache in verschiedenen Handlungsfeldern der Kindheitspidagogik
(z.B. Cloos, Gerstenberg & Krihnert, 2018), drittens Familiengesprache (z.B. Miiller &
Krinninger, 2016) und viertens Peer-Interaktionen (z.B. Brandes, 2008). Diese Gespra-
che werden als Audio- oder Videoaufzeichnungen gesichert, wobei die Forschenden
selbst nicht zwingend persénlich anwesend sein miissen, und transkribiert.

- Kiinstliche Gespriche lassen sich unter dem Stichwort ,Interviews® (s.u.) zusammen-
fithren und sind die bevorzugten Primarerhebungsdaten innerhalb erziehungs- und
bildungswissenschaftlicher Forschung. Kennzeichnend fiir Interviews ist, dass diese
Verbaldaten ausschliellich fiir den Forschungszweck produziert und durch die For-
schenden initiiert und (vor)strukturiert werden (reaktive Daten). Dies bedeutet kon-
kret, dass mit ausgewéhlten einzelnen Personen oder Gruppen gesonderte Gesprachs-
termine angesetzt und Themenfoki durch die Forschungsfrage festgelegt sind. Der
Schwerpunkt liegt also in der Strukturierung der Gespriche durch die Forschenden,
um den Informationsgehalt zu sichern. Die Interviews als Befragungen miissen nicht
zwingend Face-to-Face bzw. vor Ort, sondern kénnen auch im virtuellen Raum statt-
finden. Diese kiinstlich arrangierten Gespriche werden ebenfalls als Audio- oder Vi-
deodateien gesichert und transkribiert.

Folglich unterscheidet sich hier die Art der Informationsgewinnung: Der Informations-
gehalt liegt entweder im natiirlichen Zug-um-Zug-Geschehen und den intersubjektiven
Relevanzsetzungen der Gesprachspartner_innen oder in der Reaktion der Interviewpart-
ner_innen auf die Fragen der Forschenden. In beiden Fillen findet analytisch eine Kate-
gorisierung und Interpretation iiber konversations- und narrationsanalytische Verfahren
statt, wobei der analytische Fokus von natiirlichen Gesprichen — im Kontrast zu ethnogra-
fischen Protokollierungen von ,natiirlichen Situationen® - auf der Ebene der Verbalisie-
rungen liegt, wihrend bei kiinstlichen Gesprichen noch die Planung und Strukturierung
der Gespriche hinzukommt.
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2.2 Varianten des Interviews

Die Initiierung und Erhebung kiinstlicher Gesprachsdaten kann in verschiedenen Kon-
stellationen stattfinden, sowohl mit einzelnen Personen als auch mit Gruppen. Hierzu
haben sich in den vergangenen Jahrzehnten verschiedene elaborierte Gesprachsformate
- vom biografisch-narrativen Einzelinterview bis hin zu Gruppendiskussionsverfahren -
entwickelt. Sie unterscheiden sich in der Gestaltung des Interviewsettings, der Ablauf-
struktur und der Positionierung der Interviewbeteiligten (Helfferich, 2014). Zugleich sind
diese Methoden grofitenteils fiir erwachsene Sprecher_innen konzipiert, die tiber diese
Gesprichsformen interaktiv einen gemeinsamen Text erzeugen.

Zu den Interviews mit schwdicherem Strukturierungsgrad zéhlt insbesondere das nar-
rative Interview nach Fritz Schiitze, das haufig in der Biografieforschung verwendet wird
(Schiitze, 1976, 1983): Ausgangspunkt des narrativen Interviews ist eine moglichst brei-
te aber zugleich spezifisch formulierte Eingangsfrage, die eine Erzahlaufforderung bil-
det und die die Interviewte in ihrer Haupterzahlung entfaltet. Dabei ist die Forscherin
begleitende Zuhorerin, die die Interviewpartnerin bestdtigt und unterstiitzt. Im zweiten
Teil kann die Forscherin durch Nachfragen die Interviewpartnerin bitten, nicht detailliert
ausgefithrte Erzéhlstringe aus der Haupterzdhlung auszufithren. Da das narrative Inter-
view interaktionstheoretisch fundiert ist, muss es jedoch nicht, wie hiufig missverstan-
den wird, zwingend thematisch vollig offen sein — dessen weitester Rahmen kann das
Erzahlen der eigenen Lebensgeschichte sein, aber auch kleinteiliger zugeschnittene Er-
zéhlungen sind dabei moglich, wie es Schiitze selbst in seinem Projekt zu kommunalen
Machtstrukturen darlegte (ebd., 1978). Der Kern ist vielmehr die hier zugrunde liegen-
de ,Homologiethese®, also die Strukturanalogie von Erfahrung und Erzahlung (nicht:
Auskunft, Beschreibung oder Erkldrung) und deren Verbalisierung von gemachten Er-
fahrungen in Erzdhlungen. Dabei unterliegen Erzahlungen GestaltschliefSungszwingen,
d.h. die Erzdhlerin muss ihre Geschichte so darstellen, dass sie fiir Dritte nachvollzieh-
bar, plausibel und authentisch erscheint. Folglich werden fiir das Gelingen dieser Erzahl-
form biografische Reflexionskompetenzen vorausgesetzt, die wiederum narrativ darge-
stellt werden konnen. Dieser Zusammenhang von Reflexions- und Erzahlkompetenz wird
Kindern unter 12 Jahren nicht zugeschrieben (Heinzel, 2012) und daher wird im Bereich
der Kindheitsforschung diese Interviewform nach wie vor v.a. dort eingesetzt, wo es um
die biografisch-retrospektive Sicht auf Kindheit geht (z.B. Fuhs, 1999). Jedoch steht die-
se erwachsenenorientierte Zuschreibung von Biografizitdt selbst zunehmend in der Kritik
(z.B. Eunicke, 2018).

Interviews mit stirkerem Strukturierungsgrad werden zumeist als leitfadengestiitzte
offene Interviews durchgefiithrt. Mit dem Leitfaden wird die methodologische Offenheit
aus forschungsinhaltlichen oder -pragmatischen Griinden eingeschrinkt, indem struk-
turierende Fragen entwickelt werden, die den Interviewverlauf so gestalten, dass die In-
terviewten zu fokussierten Antworten oder Erzahlungen angeregt werden (Helfferich,
2014). Diese Fragen konnen, miissen aber nicht vollstindig ausformuliert sein und auch
der Grad der Strukturierung fillt, je nach Forschungsanliegen, verschieden hoch aus. Die
Ahnlichkeit der Fragen erméglicht, Interviews thematisch miteinander zu vergleichen.
Nachfolgend werden zwei gangige Interviewtypen skizziert:
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- Das Experteninterview (Meuser & Nagel, 2010) ist als Verfahren der rekonstrukti-
ven Sozialforschung wissenssoziologisch fundiert und unterscheidet zwischen Lai-
en und Expert_innen und ihren jeweiligen Wissensbestinden. Expert_innen verfii-
gen iiber ein Sonder-, Spezial- oder Geheimwissen. Thnen wird zudem unterstellt,
dass sie aufgrund ihrer Berufsbiografie iiber ein verallgemeinerbares, von der indivi-
duellen Person relativ unabhingiges Rollenwissen verfiigen und damit auch organi-
sationale Funktionskontexte transportieren. Folglich ist dieser Zugang insbesondere
dann angemessen, wenn die Forschungsfrage auf dieses Spezialwissen von Expert_in-
nengruppen, wie beispielsweise das von padagogischen Fachkriften abzielt. Zugleich
lassen sich definitorische Ausweitungen des Experteninterviews hinsichtlich einer le-
bensweltlichen Expertise des Gesprichspartners finden, die jedoch die theoretischen
Begriindungen des Expert_innenstatus verwéssern. Eine fiir die Personengruppen der
Pidagogik der frithen Kindheit ertragreiche Expert_innendefinition ist, all diejenigen
als Expert_innen zu fassen, ,die {iber ein spezifisches Rollenwissen verfiigen, solches
zugeschrieben bekommen und eine darauf basierende besondere Kompetenz fiir sich
selbst in Anspruch nehmen® (Przyborski & Wohlrab-Sahr, 2014, S. 121). Diese Defi-
nition ermoglicht im Rahmen der Forschungen, beispielsweise Eltern als Expert_in-
nen fiir den Status ,Eltern’ anzuerkennen und diese Daten, folgt man etwa Glédser und
Laudel (2010), inhaltsanalytisch nach Mayring (2015) auszuwerten.

- Das problemzentrierte Interview (Witzel, 2000) gehort zur Gruppe der starker struk-
turierenden Interviewformen, die leitfadengestiitzt arbeiten und dialogisch an einem
Thema orientiert sind. Die Fragen sollen das Interview immer wieder auf das The-
ma zuriickfithren und die Rolle des gesprachsfithrenden Interviewers ist nicht-di-
rektiv. Ziel ist eine angemessene Problembearbeitung. Dadurch ist die Aufgabe der
Interviewpartner_innen durch die Forschenden stark vorgegeben, auch wenn die Ein-
stiegsfragen noch sehr offen und unstrukturiert sind.

Neben den Interviews mit einzelnen Personen zahlen Gruppendiskussionsverfahren eben-
falls zur géngigen kindheitspddagogischen Forschungspraxis (z.B. Viernickel, Nentwig-
Gesemann, Nicolai, Schwarz & Zenker, 2013). Ihr Gegenstand sind ,kollektive Orien-
tierungen und Wissensbestinde® (Przyborski & Wohlrab-Sahr, 2014, S. 93), wobei diese
nicht erst im Diskurs hervorgebracht, sondern durch diesen reprasentiert werden. Kern
dieser Uberlegungen ist, dass es sich bei dieser Textform nicht um das Aufaddieren ver-
schiedener Einzelmeinungen handelt, sondern um einen Kollektivtext, der reprisentativ
tiir die jeweilige Personengruppe ist und fiir diese die inhaltlichen Positionen gewisser-
maflen ,selbstverstidndlich’ sind. Die Aufgabe der Forschenden ist dabei, die Eigendyna-
mik des Interaktionsverlaufs zu steigern und das Gesprach am Laufen zu halten. Ana-
lytisch im Zentrum stehen gerade die selbstldufigen Passagen der Gruppendiskussionen
und die darin enthaltenen latenten und expliziten Wissensbestinde (z.B. Dokumentari-
sche Methode). Die Gruppen kénnen je nach Forschungsanliegen verschieden zusam-
mengestellt werden: So kénnen diese Gruppen entweder kiinstlich oder natiirlich, resp.
fachlich homogen oder heterogen zusammengesetzt sein (Flick, 1996, S. 133) - beispiels-
weise Leitungen aus verschiedenen Kindertageseinrichtungen, die gezielt eingeladen wer-
den (kiinstlich-homogene Zusammensetzung), oder ein multiprofessionelles Team einer
Kindertageseinrichtung (natiirlich-heterogene Zusammensetzung).
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2.3 Gesprache mit Kindern und Familien — methodologische
Weiterentwicklungen von Interviewformen

Die Forschung in der Padagogik der frithen Kindheit interessiert sich auch fiir die Sozial-
gruppen der Kinder oder altersheterogene Familienkonstellationen. Es ist erkenntnisthe-
oretisch jedoch zu kurz gegriffen, diese Konstellationen ausschlieSlich formal in den bis-
lang vorgestellten Dualismen Einzel-/Gruppengesprach oder Interviews mit schwachem/
stirkerem Strukturierungsgrad einzuordnen. Vielmehr erfordern sie eigenstindige me-
thodologische Uberlegungen:

Interviews mit Kindern gehoren schon seit lingerer Zeit zum géngigen Methodenre-
pertoire der internationalen Forschung (z.B. Clark, Kjerholt & Moss, 2005; Harcourt, Per-
ry & Waller, 2010), welche sich im Zuge des kindheitstheoretischen Paradigmas ,Kinder
als eigenstandige Akteure’ und der Anerkennung von Kindern als ernstzunehmende Per-
sonen und Forschungssubjekte etabliert hat. Auch in der deutschsprachigen Forschung
wird das Interview mit auch jiingeren Kindern zunehmend relevant (Heinzel, 2010; Nent-
wig-Gesemann, 2013; Vogl, 2015). Entgegen lange gehegtem Misstrauen gegeniiber kind-
licher Verbalisierungskompetenz und der Fihigkeit, zwischen Phantasie und Realitit un-
terscheiden zu koénnen (Stichwort Wahrheitsgehalt), hat sich gezeigt, dass auch jiingere
Kinder durchaus in der Lage sind, selbststindig Erzdhlimpulse aufzugreifen und Erzéh-
lungen tiber ihre Erfahrungen zu generieren. In diesem Zusammenhang ist auch der Vor-
schlag von Fuhs (2012) ertragreich, den Grad der kindlichen Erinnerungsleistungen in
der Erstellung, Durchfithrung und Analyse von Kinderinterviews mit zu beriicksichtigen,
indem die Zunahme der Erinnerungsleistungen sich an ,lingere Zeitraume und weiter
zuriickliegenden Zeitraumen und weiter entfernt liegenden Orten® (ebd., S. 93) orientiert.
Die Kritik am bereits angesprochenen sozialwissenschaftlichen Adultismus setzt auch hier
an der Positionierung des Forschenden gegeniiber dem Kind an: Es liegt an der Kom-
petenz der Forschenden, das Gesprach nicht stereotypisierend ,kindgemaf3‘ zu gestalten,
sondern die offenen Fragen personenbezogen so zu formulieren, dass sich Kinder auf die
Situationen einlassen (Brooker, 2007). Dabei haben sich Gedichtnishilfen wie Bilder, Fo-
tos oder Gegenstande als auch gespriachsbegleitende Tatigkeiten wie gemeinsames Spielen
oder Zeichnen bewéhrt (z.B. Nentwig-Gesemann, Walther & Thedinga, im Druck). Zu-
gleich zeigt sich in der Transkription und Analyse von Verbaldaten eine weitere Heraus-
forderung: Alle Interviewformen sind auf Konversation und Narration fixiert und greifen
entsprechend auf konversations- und narrationsanalytische Verfahren zuriick. Dabei sto-
Ben diese Verfahren an ihre Grenzen, wenn auf sprachlicher Ebene Grundregeln der Ex-
plikation nicht eingehalten werden. Gerade bei den Interviews mit Kindern besteht die
Moglichkeit, dass der Inhalt des Gesagten interpretativ nicht ausreichend nachvollzogen
werden kann, wenn das Transkript Satzabbriiche oder unverstindliche Stellen aufweist
oder das Gesprochene gestisch und mimisch begleitet wird. Hier hat sich forschungs-
praktisch bewidhrt, die Gesprache zu videografieren oder schriftlich in Form von Situa-
tionsprotokollen zu dokumentieren, um diese Darstellungspraxis analysieren zu kénnen.

Auch Interviews mit Familien und Paaren lassen sich, auch wenn es sich ebenfalls um
ein kollektives Verfahren handelt, nicht einfach unter Gruppendiskussionen subsummie-
ren, da ansonsten ihre spezifische soziale Gemeinschaft methodisch marginalisiert wird.
Auch in Gesprichen treten Familien als soziale Einheiten auf, deren Performanz auf die-
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se kollektive Identitat ausgerichtet ist (Przyborski & Wohlrab-Sahr, 2014, S. 109f.). Dies
kann dazu fiithren, dass innerhalb dieser Interviews auch weniger die innerfamilialen Dif-
ferenzen thematisiert werden, sondern die Arten der familialen Einigung - doch eben
genau dies spiegelt auch die alltdglichen familialen Praxen wider, permanent die sozia-
le Einheit Familie zu schaffen (Miiller & Krinninger, 2016). Deshalb kritisieren Hirschau-
er, Hoffmann und Stange (2015) auch, dass Interviews grofitenteils nach wie vor mit der
Primisse operieren, dass ,,Auflerungen im Interview in erster Linie als Auskiinfte auf-
gefasst werden, d.h. im Grunde als ein Wissenstransfer, der der Forschung auf direktem
Wege Daten verschafft“ (ebd., Abs. 5). Zwar ist es je nach Forschungsfrage auch nicht an-
ders moglich, als iiber diese Interviews Zugang zu den interessierenden Phianomenen zu
erhalten, jedoch limitiert die wissenschaftliche Fokussierung auf die Auskunftserfassung
die Auffithrungsseite des Gesprochenen, also den performativen und offentlichen Cha-
rakter. Deshalb schlagen die Autor_innen vor, diese Interviews als Auffithrungen zu be-
obachten und deren Polyphonie der Sprecher_innen und Angesprochenen eingehender
zu analysieren. Im Sinne eines ,,displaying family“ (Finch, 2007) sowohl nach innen in
die Familie als auch nach auflen gegeniiber den Interviewenden besteht im Vergleich zu
Einzelinterviews ein erhdhter Abstimmungsbedarf, der dieses Format auch von géngigen
Gruppendiskussionen unterscheidet. In diesen Interviews finden sich gegenseitige Rol-
lenzuweisungen, die Zuweisung jeweiliger Erzdhleinsidtze bzw. deren Scheitern und die
Selektivitit, wer zum ,Erzahlkorper® Familie hinzugezdhlt wird, welches auch vor dem
Hintergrund heterogener Familienmodelle analytisch aufschlussreich ist und gut u.a. mit
Einzelinterviews oder teilnehmenden Beobachtungen kontrastiert werden kann.

3 Dokumente als Daten — methodische und methodologische
Uberlegungen

Unter dem Terminus Dokumente lassen sich primir ,schriftliche Texte fassen, die als
Aufzeichnung oder Beleg fiir einen Vorgang oder Sachverhalt dienen (Wolff, 2000a,
S. 502). Dazu gehoren im Kontext der Padagogik der frithen Kindheit erstens offiziel-
le Dokumente wie beispielsweise Einrichtungskonzepte, Jahresberichte, Aushinge im Ein-
gangsbereich von offentlichen Kindheitsinstitutionen oder Bildungspldne (Meyer, 2017),
zweitens interne Dokumente von Organisationen wie Akten, Qualititshandbiicher, Ge-
sprachsprotokolle von Teamsitzungen, Portfolios von Kindern, Gruppentagebiicher oder
Aufzeichnungen zu den Bildungsdokumentationen (Schulz & Cloos, 2015), und drittens
private ,,Egodokumente® wie Tagebiicher oder Briefe (Sauerbrey, im Druck).

Die qualitative Dokumentenanalyse richtet sich auf sprachliche, inhaltliche und for-
male Aspekte von Dokumenten unter den Leitfragen, fiir wen diese Dokumente be-
stimmt sind, wer die Autor_innen und wer die dafiir bestimmten Leser_innen sind
und was diese Dokumente bewirken sollen. Fiir alle Dokumente gilt gleichermafen die
Primisse, dass sie von Autor_innen fiir einen bestimmten Rezipient_innenkreis erstellt
und entsprechend von diesem inhaltlich ,ausgelesen” werden. Es ist davon auszugehen, dass
Dokumente unterschiedlich interpretiert werden kinnen, es aber zugleich ,so etwas wie
eine Standardlesart - zumindest fiir den befugten und kompetenten Leser (Wolff, 2000a,
S. 506) — gibt. Dabei sind diese Dokumente immer nur ein Teil von gréfieren Kommu-
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